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Apresentacio

Esta atualizagdo do Projeto Pedagdgico do Curso “Especializagdo em
Ensino de Ciéncias ‘Ciéncia é 10!” (ou simplesmente, C10) amplia o publico-alvo e,
por consequéncia, traz elementos novos quanto ao desenho instrucional e aos recursos
didatico-tecnologicos em relagdo as edigdes anteriores. A adaptagdo atende a demanda
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para a
implementacdo de turmas do C10 a partir de 2025.

Em ofertas anteriores, apds cada divulgacdo dos editais de chamada de
professores-cursistas pelas Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES), percebeu-
se relativa dificuldade no preenchimento das vagas a partir do publico-alvo previsto no
edital, ou seja, profissionais da educagdo que estivessem atuando na disciplina de
Ciéncias, ou mesmo em outras disciplinas, dos anos finais do Ensino Fundamental. Por
outro lado, verificou-se interesse por parte de professores de outros niveis de atuagéo
profissional, o que justificou uma solicitagdo dos coordenadores de curso a CAPES
para que o publico-alvo fosse ampliado de forma a atingir esses grupos.

Nesse sentido, ainda em 2023, a CAPES nomeou uma comissdo de
consultores ad hoc junto a Coordenagdo Geral de Articulagdo de Programas e Cursos
EaD (CGAPC) para avaliar a questdo e sugerir encaminhamentos. Em seu parecer
técnico, a comissdo recomendou que, havendo vagas remanescentes apds o
preenchimento pelo grupo prioritario, as IPES aderentes ao Edital CAPES n° 9/2022
poderiam estender a oferta a professores de diferentes niveis da Educacgdo Bésica. E, de
fato, uma analise das manifestagdes dos coordenadores do curso revelou que a oferta
estendida, quando aplicada, produziu impactos positivos, ndo s6 quanto ao
preenchimento das vagas como também quanto a formagdo e pratica de ensino de
Ciéncias dentre os participantes do curso.

Entre os pontos criticos levantados por coordenadores nas diferentes IPES
que ofertaram o C10, tém especial relevancia as observagdes relacionadas a
interrup¢do de acesso livre ou a perda de atualidade de certos recursos didatico-
tecnoldgicos utilizados ao longo do curso. Sabe-se, no entanto, que quaisquer

atualizagdes a serem efetuadas no C10, seja nos materiais didaticos, no desenho



instrucional e/ou no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) exigem cuidados no sentido
de se preservar o formato inovador e a metodologia que permite que cada professor-
cursista escolha trilhas de conteidos segundo seu momento escolar e as demandas do
projeto pedagdgico de sua escola de atuacio.

Em vista disso, em 2024 a Diretoria de Educa¢do a Distancia (DED) da
CAPES constituiu nova comissdo de consultores ad hoc para a atualizagdo do PPC do
C10 com a finalidade de contemplar os elementos de amplia¢do do publico-alvo, em
atengdo as sugestdes do parecer técnico emitido em 2023. Assim, este projeto
pedagdgico, embora mantendo os temas e eixos tematicos originalmente apresentados
para os anos finais do Ensino Fundamental, adapta e/ou atualiza os materiais didaticos
e traz ajustes no desenho instrucional do Curso de Especializacdo em Ensino de
Ciéncias “Ciéncia é 10!”, estendendo a possibilidade de participacdo a todos os

professores atuando na Educagéo Basica, independentemente do nivel escolar.



1. Cursos de Especializacao para Formacao dos Profissionais do

Magistério

A CAPES ¢é uma fundagdo do Ministério da Educagdo (MEC) que
desempenha papel fundamental na expansdo e consolidagdo da pés-graduagdo stricto
sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagdo. Suas atividades
incluem os investimentos na formagdo de recursos de alto nivel no pais e exterior, a
promoc¢ao da cooperacdo cientifica internacional, a avaliagdo dos programas de pds-
graduacdo stricto sensu e a promocgdo do acesso e divulgacdo da produgdo cientifica.

Em 2007, com a aprovagdo no Congresso Nacional da Lei 11.502/2007,
homologada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a CAPES ampliou o
alcance de suas acdes de aperfeicoamento de pessoal qualificado. Criou-se, a partir
dai, a Nova CAPES, que, além de coordenar o alto padrdo do Sistema Nacional de
Pds-Graduagio brasileiro, passou a induzir e fomentar a formagao inicial e continuada
de professores para a Educacdo Basica nos formatos presencial e a distancia. Tal
atribuicdo foi consolidada pelo Decreto n® 6755, de 29 de janeiro de 2009, que
instituiu a Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagédo
Bésica.

As disposi¢des do decreto foram integradas 8 CAPES por meio da criag@o de
duas novas diretorias, a de Educacdo Basica Presencial (DEB) e a de Educagio a
Distancia (DED). As agdes coordenadas pela agéncia culminaram com o langamento,
em 28 de maio de 2009, do Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacéo
Basica. Com o Plano, mais de 330.000 professores de escolas publicas estaduais e
municipais, que até entdo atuavam com formagdo aquém da estabelecida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), puderam iniciar cursos gratuitos de
licenciatura.

Menos de dois anos apds a mudanga em sua estrutura, a CAPES passou a
desenvolver agdes consoantes a nova missdo. Ocorre a implementacdo de uma série
de programas nas modalidades de educagdo presencial e a distdncia, com o objetivo

de estimular experiéncias inovadoras e o uso de recursos e tecnologias de



comunicacdo e informag¢ao na Educagdo Basica.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi instituido pelo Decreto
5.800, de 08 de junho de 2006, para "o desenvolvimento da modalidade de educagéo a
distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas
de educagdo superior no Pais". Trata-se de um sistema integrado por universidades
publicas que oferece cursos superiores por meio da educacdo a distancia (EaD) para a
formagdo inicial e continuada dos professores da Educacdo Basica, assim como de
dirigentes, gestores e trabalhadores em educacdo dos estados, municipios € do Distrito
Federal.

O Sistema UAB propicia a articulagdo, a interagdo e a efetivacdo de iniciativas
de parceria entre os trés niveis governamentais (federal, estadual e municipal) e as
institui¢des publicas de ensino superior. Ao permitir o acesso de localidades distantes
e isoladas a qualidade da universidade publica, o Sistema UAB contribui para o
desenvolvimento de municipios com baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
e Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). Desse modo, funciona
como instrumento de universalizagdo do acesso ao ensino superior, na medida em que
distribui a oferta de cursos de graduacdo e, consequentemente, reduz o fluxo
migratorio para os grandes centros urbanos.

No processo de preparagdo de cursos nacionais, a principal inovagdo diz
respeito a forma de elaboracdo dos projetos pedagogicos € ao modo de producdo do
material didatico das disciplinas que integram a matriz curricular. Ao mesmo tempo
em que cada curso apresenta um projeto especifico a ser ofertado integralmente pelas
IPES do Sistema UAB, ha espago em cada projeto para a inser¢do de temas e
contetdos que reflitam os contextos e as realidades das esferas local e regional,
buscando atender as diversidades socioecondmicas e culturais. Nesse sentido, a partir
do projeto pedagogico do curso de Especializagdo em Ensino de Ciéncias - Ciéncia ¢
10!, cada instituicdo devera elaborar seu proprio projeto, inserindo as adaptagdes
necessarias para atender particularidades locais no que se refere aos regimentos e
outros documentos institucionais, prazos, modo de oferta e reoferta, avaliacdo,
processos de recuperagdo da aprendizagem, formato do trabalho de conclusdo de

curso e estratégias de orientacdo e acompanhamento dos estudantes.



O conjunto de programas promovidos no ambito da DEB insere-se em uma
matriz educacional que articula trés vertentes: (i) formagdo de qualidade; (ii)
integragdo entre pds-graduagdo, formacdo de professores e Educacdo Basica; e (iii)
producdo de conhecimento. Na base de cada a¢do da DEB esta o compromisso da
CAPES de valorizar o magistério da Educagdo Basica. Os programas da DEB mantém
um eixo comum que € a formagdo de qualidade, inserida em um processo intencional,
articulado e capaz de se retroalimentar, gerando um movimento progressivo de
aperfeicoamento da formagao docente.

Assim, os cursos de especializagdo que compdem os programas estdo

organizados e devem se orientar pelos principios e objetivos apresentados a seguir.

Principios:

— Garantia a todos e a cada um do direito de aprender como dimensdo estruturante
do direito a educagio;

— Solida formacao tedrica e interdisciplinar que contemple diferentes dimensdes do
fazer educativo escolar;

— Articulagdo entre teoria e pratica no processo formativo a partir da reflexdo da
realidade da escola;

— Valorizacdo da escola como espago formativo e realidade em permanente processo
de construgdo, assim como dos profissionais que nela atuam;

— Visdo articulada do trabalho em sala de aula com o ambiente escolar, o

funcionamento da escola e a relacdo desta com um projeto de sociedade.

Objetivos:

— Formar, em nivel de especializacdo, profissionais no ensino de diversas areas de
conhecimento, com vistas a assegurar o direito a aprendizagem e a realizacdo do
projeto politico-pedagdgico da escola, a partir de um ambiente escolar que

favorega o desenvolvimento do conhecimento, da ética e da cidadania;



— Contribuir para a qualificacdo do professor na perspectiva da gestdo democratica e

da efetivagdo do direito de aprender com qualidade social;

— Contribuir para a efetiva mudanga da dindmica da sala de aula, na perspectiva de
que a busca, a socializagdo e a (re)construcdo do conhecimento sejam garantidas

por meio de um processo de ensino e aprendizagem participativo e significativo;

— Implementar o didlogo permanente com a sala de aula, com os conhecimentos que
os professores das escolas publicas estardo adquirindo e construindo nas
Universidades, tanto no que diz respeito a metodologia quanto aos conteudos

especificos de sua area;

— Garantir a articulagdo entre os conhecimentos, metodologias e contetidos
académicos e os conhecimentos e praticas ja detidos pelos professores em atuacdo

nas escolas.

Os cursos de especializagdo visam contribuir para uma efetiva mudanga na
dindmica da sala de aula, na perspectiva de que a construg¢do e aquisi¢do do
conhecimento sejam garantidas por meio de um processo de ensino e aprendizagem
participativo e significativo, que assegure aos estudantes da Educacdo Basica o direito
de aprender. Esse processo se inicia com a busca e a socializagdo do conhecimento
pelo professor-cursista, a0 mesmo tempo em que exercita a reconstrugdo de saberes e
préticas.

A intencdo € desenvolver cursos de formagdo continuada pautados nas
dindmicas e nas necessidades advindas do trabalho cotidiano no espago da escola e da
sala de aula, de modo a fortalecer o professor no enfrentamento dos desafios inerentes
ao seu trabalho. Parte-se da ideia de que o processo formativo do profissional da
educagdo, como de qualquer outra area, ¢ aberto. Desse modo, na condi¢do de sujeitos
da educagdo, é fundamental sedimentar uma formagdo permanente em que sejam

contemplados aspectos como:

— O fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade de ensino e

aprendizagem;



— O incremento na postura critica acerca do ato educativo;

— A construcdo de uma visdo mais ampla do espaco escolar e da sala de aula e sua

articulagdo com o ambiente escolar e com um projeto de sociedade;

— A percepgdo das complexas relagdes entre a educagdo escolar, o ensino, a cultura,
a tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma das possibilidades de colocacdo

no mundo moderno;

— A valorizagéo do professor por meio do aprimoramento de sua formagao.

Ao se desvelar as necessidades objetivas do processo de ensino e
aprendizagem no cotidiano escolar, ao se questionar e problematizar a pratica
pedagdgica e a pratica docente como praticas sociais, promove-se o fortalececimento
da acdo docente, e, consequentemente, a acdo da escola. Assim, pretende-se oferecer
cursos que sensibilizem e mobilizem o professor, cada vez mais, para a melhoria do
ensino e da aprendizagem, avangando na direcdo de garantir a todos ¢ a cada um o
direito de aprender. Dai a importancia de assegurar uma formagéo que possibilite ao
professor compreender que, para além do titulo de especialista e dos ganhos na
carreira, é urgente promover mudangas nas posturas e praticas em sala de aula.

Tais mudangas, por sua vez, devem ocorrer na dire¢do de um processo de
ensino e aprendizagem participativo e significativo para o professor e para os
estudantes, possibilitando que ambos se percebam e atuem como sujeitos e autores do
conhecimento, tornando a sala de aula um espago de discussdo, pesquisa e descoberta,
contraposta a um ambiente amorfo, de mera repeticio e reproducdo de ideias,
conceitos e preconcepgoes.

Para tanto, os cursos de formagdo devem dialogar, permanentemente, com a
sala de aula, com a pratica docente e com a escola a partir de uma soélida
fundamentacdo tedrica e interdisciplinar que contemple aspectos relativos a
metodologia de ensino, aos saberes e conhecimentos dos contetdos especificos da
area de formagdo, a escola, ao estudante e ao proprio trabalho docente. A relagdo do
professor-cursista devera se desenvolver ndo apenas com as institui¢des formadoras,

mas fundamentalmente com seus pares e estudantes, o que requer um estreitamento



entre o curso oferecido e a realidade da escola e da sala de aula onde o professor-
cursista trabalha. E nesse contexto que o Curso de Especializagdo em Ensino de

Ciéncias - Ciéncia é 10! se insere.

2. Trajetorias do Ensino de Ciéncias

A proposi¢do das disciplinas de Ciéncias da Natureza deve estar atrelada ao
direito dos estudantes aprenderem, ou seja, de terem acesso aos conhecimentos
cientificos e seus processos de construg¢do. Assim, através da disciplina de Ciéncias, a
escola de Educagdo Bésica cumpre com o dever social obrigatorio de apresentar,
divulgar e colocar os estudantes em contato com uma forma particular de
conhecimento: o conhecimento cientifico, seus conceitos e procedimentos. Cabe
destacar a relevancia do conhecimento cientifico para a vida em sociedade,
particularmente a partir do século XIX, quando a profunda aceleragdo no
desenvolvimento cientifico e tecnologico impactou de diversas formas a vida humana
e 0 meio ambiente.

A partir da segunda metade do século XX, o ensino de ciéncias passa a ser
objeto de reflexdes no campo educacional em paises como Reino Unido e Estados
Unidos. Em decorréncia disso, estes paises protagonizam a produg¢@o de novos
modelos explicativos a partir das teorias produzidas, além da elaborag@o de projetos
de inovagdo que terminam por influenciar a educagao cientifica em outros lugares do
mundo.

Na década de 1960, por exemplo, o Brasil foi palco de uma “invasdo” de
projetos incorporados como politica oficial do governo federal para a melhoria da
qualidade do ensino de ciéncias e como proposta curricular formal para este campo
disciplinar. Oriundos particularmente dos Estados Unidos, foram, principalmente, o
Biological Science Curriculum Study (BSCS), o Physical Science Study Commitee
(PSSC), o Chemical Study Group (CHEM), o Chemical Bond Aproach (CBA), além
dos apoiados pela Nuffield Foundation, da Inglaterra. Esses projetos valorizavam o
fazer do cientista, as atividades de experimentacdo e simula¢do dos fendmenos

naturais em salas-laboratorios e os procedimentos proprios a atividade cientifica, tais



como a observagdo e a mensuragdo. Contudo, dada a sua origem e proposta, tais
projetos foram implementados no 4mbito escolar de forma desarticulada da realidade
brasileira.

Instituigdes internacionais, como a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizacdo de Estados
Americanos (OEA) estiveram envolvidas com esforcos para a melhoria da
educacdo em ciéncias no Brasil e, na década de 1960, foram criados no pais varios
centros de ensino de ciéncias a partir de projetos oficiais do Governo Federal.

O surgimento de uma quantidade significativa de centros de ciéncias teve
como ponto de partida a criagdo em Sdo Paulo, no ano de 1954, do Instituto
Brasileiro de Educa¢do, Ciéncia e Cultura, o IBECC, que na época se vinculava a
Universidade de Sdo Paulo (USP) e 8 UNESCO e tinha como objetivos prioritarios
a melhoria do ensino de ciéncias e a introdu¢do do método experimental nas escolas
basicas. Os centros de ciéncias tinham, na época, objetivos também voltados a
assisténcia permanente aos professores de ciéncias e a edigdo de livros e periodicos
sobre o ensino de ciéncias.

Com a promulgagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (Lei
4.024 de 1961), as ciéncias ganharam mais destaque no curriculo escolar na dire¢do
de uma formagdo cidada. Embora impactada pelas mudangas politicas da ditadura
militar e pela nova versdo promulgada em 1971, a LDB volta mais tarde a ter um
importante papel no ensino de ciéncias. Nos anos 90, a Lei n°® 9.394 passa a indicar
como objetivo da Educagdo Basica a formagdo para o exercicio da cidadania, para a
progressao no trabalho e nos estudos.

As mudangas no ensino de ciéncias ao longo do tempo refletem cenarios
sociais e politicos importantes, o que evidencia a complexidade da formagéo
docente atenta as transformacdes educacionais do pais. Para além de um formato
voltado para a transmissdo e recepg¢do de conceitos cientificos, o contexto atual
requer um ensino que também valorize os processos de construgdo de
conhecimentos, visando a uma formagao critica e cidada.

Os impactos ambientais das acdes humanas e o desenvolvimento cientifico-

tecnoldgico incutem novos desafios a sociedade e, consequentemente, geram novas



demandas aos processos educativos e a escola. Os atuais centros e museus de
ciéncias, por exemplo, ndo tém mais como enfoque principal a formacdo de
professores, como ocorria na década de 1960 com os centros de ciéncias. Estes
espacos passaram a compreender outros objetivos, como a popularizagdo da ciéncia,
a alfabetizagdo cientifica, a promog¢do da cultura e a preservagdo de acervos de
interesse historico e cientifico.

As estratégias e metodologias de ensino atuais atribuem aos estudantes um
papel de maior protagonismo nos processos de ensino e aprendizagem. Ao
professor, cabe desempenhar um papel também de pesquisador de sua prdpria
pratica. E nesse sentido que o Curso de Especializagio em Ensino de Ciéncias -
Ciéncia ¢ 10! visa contribuir, o que permite reafirmar, neste projeto pedagdgico, os
principios anteriormente apresentados, uma vez que os profissionais da educagdo
carecem de uma formacdo permanente que contemple elementos essenciais para a

atuacdo docente, tais como:
- O incremento na postura critico-reflexiva acerca do ato educativo;

- A produgdo de uma visdo articulada do trabalho da sala de aula com
o ambiente escolar, o projeto politico-pedagdgico da escola e a relacdo desta

com um projeto de sociedade;

- A percepcido das complexas relagdes entre a educacdo escolar, o
ensino de cié€ncias, a cultura, a tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma

das possibilidades de inser¢@o dos sujeitos no mundo contemporaneo; e, ainda,

- O fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade do

ensino e da aprendizagem em cié€ncias.

3. Ciéncia é 10!: historico de criacdo e implementacio

Este curso foi elaborado por uma equipe de especialistas da area de Ciéncias e
de Educacdo para a formag@o continuada de professores, no ambito da Universidade
Aberta do Brasil. Seu projeto-piloto foi ofertado entre 2017 e 2018 pela UAB do

Instituto Federal de Pernambuco (IFPE); em seguida, em atendimento ao Edital



DED/CAPES 5/2018, 17 Institui¢des Publicas de Ensino Superior ofertaram o C10
entre 2019 e 2021; e, no Edital DED/CAPES 9/2022, o curso foi desenvolvido por 19
IPES.

No projeto pedagogico original e na atualizagdo promovida em 2018, o curso
tinha como publico-alvo prioritario professores dos anos finais do Ensino Fundamental
(6° a0 9° ano). Entretanto, com base na experi€ncia adquirida nas edi¢des ja realizadas,
constatou-se a necessidade de ampliagdo do publico-alvo, sendo esse um dos objetivos
do presente PPC. Esta atualiza¢do prevé a participagdo de professores que estejam
atuando em outros niveis além dos anos finais do Ensino Fundamental, estendendo a
possibilidade de formag@o para toda a Educacdo Bésica.

A extensdo a outros niveis se expressa, principalmente, nos textos orientadores
e na indicacdo de uma variedade maior de recursos didatico-tecnolégicos nas
Atividades para Investigagdo (Al). Tratando-se de um curso de especializacdo, parte-se
do pressuposto de que os professores-cursistas estdo inseridos em uma realidade
escolar sobre a qual possuem saberes e experiéncias, sobretudo no que se refere aos
seus estudantes e as particularidades decorrentes de sua faixa etaria. Desta forma, a
apresentacdo de diferentes recursos e materiais permite que o professor amplie seu
repertério pedagdgico, a0 mesmo tempo em que estimula e respeita a autonomia
docente no processo de avaliag@o, adaptagdo e inser¢do de propostas inovadoras em
sua propria pratica. Nesse contexto, destacam-se os papeis fundamentais dos tutores,
professores e orientadores na condugdo do processo formativo dos professores-

cursistas e na articulag@o dialogica dos saberes escolares e académicos.

4. Objetivos do Curso de Especializacao “Ciéncia é 10!”

Esta versdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Especializagdo em Ensino de
Ciéncias “Ciéncia ¢ 10!” preserva os objetivos das edi¢des anteriores, no sentido de
estimular o professor-cursista a refletir a todo momento sobre sua pratica docente no
espago da escola e da sala de aula, a saber:

- Estabelecer o dialogo permanente com o fazer na escola e nas salas de

aulas das ciéncias numa perspectiva questionadora e investigativa;



Elaborar e implementar propostas para o ensino de ciéncias, tal que a
observagdo, a experimentagdo, a proposi¢do e as hipdteses, assim como a analise
de resultados sejam estimuladas tanto  para si como para os seus estudantes.

Compreender que o ensino e o aprendizado em ciéncias ndo devem ser
calcados apenas nos resultados ou no acumulo de
informagdes, e sim nos processos de constru¢do do conhecimento que se revelam
surpreendentes, instigantes e desafiadores; e

Experienciar possibilidades diferenciadas de ensinar e aprender ciéncias de
modo investigativo e em parceria com os estudantes com os quais se desenvolve a
atividade docente, dialogando, permanentemente, com a sala de aula, com o livro
didatico, com os recursos didatico-tecnologicos existentes, com as Tecnologias
Digitais de Informac¢do e Comunicagdo (TDIC) e com o projeto pedagdgico da
escola.

Considerando as atividades voltadas ao desenvolvimento dos professores-cursistas

como pesquisadores de sua prdpria pratica e sujeitos protagonistas de seus saberes e

aprendizados, o C10 também prevé que os professores-cursistas sejam capazes de:

S.

Refletir sobre o lugar e o sentido de ensinar ciéncias na Educacdo Bésica;
Reconhecer os fundamentos teérico-metodologicos, e

Praticar, desde o primeiro moédulo do curso, o processo de constituicdo do
professor-reflexivo e da construgdo dos saberes docentes em ambiente de troca e
compartilhamento com seus pares e com diferentes parceiros da escola, da

comunidade ¢ da institui¢do formadora.

Publico-alvo e certificacao do curso

Diferentemente das edi¢des anteriores, esta versdo do projeto pedagogico do

“Ciéncia é 10!” tem como publico-alvo os professores graduados que estdo atuando em

diferentes sistemas de ensino, com foco nos que lecionam na area das Ciéncias da

Natureza na Educacdo Basica. Assim, neste projeto pedagogico, o C10 adapta-se as

necessidades dos respectivos sistemas de ensino e instituicdes formadoras, as quais

poderdo atender diferentes segmentos da Educag@o Basica e a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC).



Destaca-se que, pelo carater de praxis in loco do curso, as instituicdes
ofertantes dever@o ter alternativas de realizagdo das atividades para aqueles
professores-cursistas que ndo estiverem atuando em sala de aula, ou aqueles que
vierem a interromper essa atuagdo no decorrer do curso.

Tendo em vista a ampliagdo da atuagdo profissional do publico-alvo em
diferentes segmentos do Ensino Basico, destaca-se, também, a necessidade de atencdo
ao titulo que deve constar na certificacdo do curso. Cabe a cada IPES emitir
certificagdo de conclusdo do curso de pds-graduagdo lato sensu ao aprovado, segundo
os dados registrados no e-MEC. Considerando que o registro de cursos de
especializagdo no sistema e-MEC (https://emec.mec.gov.br/emec/nova) ¢ de
responsabilidade de cada IPES e, também, considerando as regras estipuladas pelo
Ministério da Educagdo para esse registro, indica-se que a institui¢do formadora
utilize o titulo “Especializacdo em Ensino de Ciéncias ‘Ciéncia é 10!’”, seguido de
termo que identifique a turma como, por exemplo, “Especializacdo em Ensino de

Ciéncias ‘Ciéncia € 10! - Turma 20XX".

6. Estrutura e funcionamento do curso “Ciéncia é 10!”

6.1. Pressupostos do curso

O curso “Ciéncia ¢ 10!” toma como base o ensino de ciéncias por investigacao,
na proposi¢do de que as atividades - tanto no processo formativo docente quanto na
aprendizagem dos estudantes em ciéncias - devem partir da busca por respostas a uma
situacdo problematizada, com o desenvolvimento de a¢des que se aproximem do
cotidiano cientifico, como o estudo de referenciais tedricos, a elaboracdo de hipoteses,
observagao, experimentacdo quando cabivel, obtencdo, registro e analise de dados que
culminem na argumentacao dos resultados e na comunicag¢ao das ideias produzidas no
processo investigativo.

Assim, o curso tem a inten¢do de oferecer ferramentas que contribuam para
uma acdo dindmica do professor no enfrentamento dos desafios postos no cotidiano
de suas escolas e de suas salas de aula, de forma conectada a realidade da nossa

sociedade tecnoldgica e globalizada. Deseja-se que esta acdo seja acompanhada de



uma visdo questionadora e investigativa, na compreensdo de que o ensino e o
aprendizado em ciéncias ndo devem ser calcados apenas nos resultados ou no
acumulo de informagdes a se expor e a se reter, € sim nos processos de constru¢do do
conhecimento que se revelam surpreendentes, instigantes e desafiadores. Além disso,
o curso propde o didlogo permanente com a sala de aula, com o livro e outros
materiais didaticos, com a pratica docente, com os recursos didatico-tecnologicos
existentes e, sobretudo, com a escola.

O eixo norteador que fundamenta todo o curso € o redimensionamento da
pratica docente em ciéncias dentro e no entorno das situagdes cotidianas das salas de
aulas, no sentido de alinhar-se a proposicdo de perguntas que fomentem abordagens
investigativas. Enquanto isso, os conhecimentos de ciéncias sdo organizados em
quatro eixos tematicos: Vida, Ambiente, Universo e Tecnologia.

A abordagem dos conhecimentos sobre os quatro eixos tematicos se dara de
forma integradora e contextualizada, voltada para as diferentes fases da Educagédo
Basica e em didlogo permanente com o eixo norteador do curso. Na versdo atual deste
Projeto Pedagdgico, os recursos didaticos-tecnoldgicos foram atualizados de modo a
contemplar diferentes possibilidades de abordagem pedagodgica com criancas e
adolescentes, explorando uma variedade de formatos como videos, experimentos,
simulagdes, atividades ludicas e textos.

Um diferencial do ‘Ciéncia é 10!"” é a importancia e a amplitude conferidas
ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), cuja constru¢do deve remeter as
experiéncias dos professores-cursistas em suas acdes docentes, com foco na sala de
aula. Desta forma, o TCC vai sendo constituido a partir da realizagdo das atividades
propostas ao longo das disciplinas do curso. E importante destacar a necessidade de
haver a presenca de um professor orientador, contratado pela IPES, que
acompanhara e orientara a constru¢cdo do TCC desde o inicio do curso até a etapa
final de defesa do trabalho. O acompanhamento de um mesmo orientador ao longo
do processo formativo garante a continuidade do didlogo com a realidade da sala de
aula e da trajetoria que leva ao aprofundamento e consolidagdo dos conhecimentos
construidos, desde as reflexdes iniciais sobre a propria pratica e contexto, no

Moddulo 1, até a apresentag@o do produto final, na conclusdo do TCC.



6.2 Estrutura e desenvolvimento curricular do curso

Na versdo 2024, o curso mantém a carga horaria total equivalente a 480

horas divididas em trés mddulos distintos, conforme descrito no quadro que segue.

Modulos Carga horaria

Médulo 1 150h
Moédulo 2 240h
Médulo 3 90h
Carga Horaria Total 480h

O organograma apresenta, de forma mais detalhada, a composicdo de cada

moddulo, com suas respectivas cargas horarias.

Ciéncia é 10!

Eixos Tematicos

Ambiente Vida Universo Tecnologia

Médulo 1 Modulo 2 Modulo 3

Para perguntar e Para perguntar e Se é para
experimentar, vamos

fazer!

experimentar, é so responder, melhor

comecar! saber!
150h 240h 240h

A metodologia do curso tem forte principio interativo e dialégico com o
espaco escolar, propiciando ao professor-cursista um redimensionamento da pratica

docente no contexto onde atua, de forma indissociavel a pesquisa que desenvolvera



ao longo dos mddulos 1, 2 e 3.

MODULO 1 - Para perguntar e experimentar, é s6 comecar! (150h)

Descric¢io geral: Espaco de reconhecimento, pelo professor-cursista, das dindmicas
e das necessidades decorrentes de seu trabalho cotidiano em aulas de Ciéncias da
Natureza por meio do estudo das Atividades para Investigagdo (Al) propostas.
Neste modulo, o professor inicia sua imersdo no curso a partir de suas escolhas
quanto aos saberes a serem aprendidos e ensinados. A incursdo na prdpria pratica
docente se dara a partir da mobilizagdo do seu fazer, na qual o professor-cursista
sera convidado a delimitar uma questdo-problema a ser estudada e refletida ao
longo do curso, sendo o ponto de partida para a constru¢do do TCC. Portanto, este
moddulo estimula o professor-cursista a pensar na investigagdo como um processo
inerente a sua pratica e formagdo docentes e ao ensino de ciéncias. Para que o
professor-cursista possa conduzir uma abordagem investigativa em sua sala de aula,
¢ necessario que ele prdoprio saiba levantar questdes e buscar respostas. Nesse
sentido, 0 médulo 1 também incentivara o estudo dos subtemas escolhidos para
cada eixo tematico, a exploragdo dos recursos didatico-tecnoldgicos sugeridos e a
realizag@o de atividades praticas, as quais o professor devera adaptar e desenvolver
em sala de aula com seus estudantes. A andlise e o desenvolvimento dessas
atividades praticas visa introduzir o professor-cursista nos processos de perguntar e
experimentar como primeiro passo da abordagem investigativa em sala de aula, o
que podera ser seu objeto de pesquisa na realizagdo do TCC. O mddulo ¢é
constituido por quatro disciplinas, interligadas entre si, que abordam uma sequéncia
de atividades com embasamento tedrico-metodoldgico no ensino por investigacao,

com a seguinte estrutura curricular:



Madulo 1

Para perguntar e experimentar, € so comecar!

¥

Disciplina 1 (30h)

Ciéncia é 10!: Uma introdugdo

A 4

\
Disciplina 2 (60h)
TCC1: Ciéncia é 10!: Comegando a experimentar e a pensar no TCC

o

Disciplina 3 (30h)

Ciéncia é 10!: Hora de perguntar e propor

A 4

Disciplina 4 (30h)

Ciéncia é 10!: Na sala de aula

Médulo 1 - Disciplina 1
Ciéncia ¢ 10! - Uma Introduc¢io (30h)

Descri¢ao geral: Esta disciplina visa ao reconhecimento do perfil e trajetéria dos
professores-cursistas e de suas concepgdes iniciais sobre o ensino por investigagao,
por meio de ferramentas de comunicacdo presentes no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) do curso, e a sensibilizagdo sobre as possibilidades e
potencialidades do levantamento de perguntas' no ensino de ciéncias a partir de um

video motivador.

T As perguntas no ensino de ciéncias referem-se a situagdes-problemas a serem
investigadas em sala de aula pelos estudantes por meio do levantamento de
hipoteses, coletas e analises de dados, entre outros processos, visando a
mobilizagéo e a construgéo dos conteudos escolares de ciéncias.



Ementa: Caracterizagdo do perfil dos cursistas. Concepgdes sobre a abordagem

investigativa no ensino de ciéncias. Experiéncias docentes no ensino de ciéncias.

Bibliografia Basica:

ESTEBAN, M. T.; ZACCUR, E. (Orgs.). Professora-pesquisadora: uma praxis em
construc¢ao. Rio de Janeiro: DP & A., 2002.

FAZENDA, I. C. A. A construgdo da identidade fundamentada no autoconhecimento
—ensaio. In: Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 1. Ed. Campinas:
Papirus, 2022. E-book.

REALI A. M. M. R; MIZUKAMI, M. da G. N. Complexidade da docéncia e
formacio continuada de professores. Sdo Carlos: EDUFSCAR, 2009.

RODRIGUES, C. S. D. A importancia da trajetoria de formagdo na construgdo do ser
professor. XXV EPEN - Reunido Cientifica Regional Nordeste da Associacdo
Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagcdo em Educagdo (2020). Disponivel em:
<http://anais.anped.org.br/regionais/sites/default/files/trabalhos/20/7236-
TEXTO_PROPOSTA COMPLETO.pdf>. Acesso em: 22 jul. 2024.

Moédulo 1 - Disciplina 2

TCC1: Ciéncia é 10! - Comecando a Experimentar e a Pensar no TCC

(60h)

Descri¢iao geral: Esta disciplina caracteriza-se pela apresentagdo, em diferentes
linguagens, de recursos didatico-tecnologicos provocadores ao interesse pela ciéncia e
ao processo investigativo. Esses recursos sdo disponibilizados no formato original em
que se encontram na fonte, o que possibilita a autonomia do professor-cursista na
utilizacdo futura dos materiais. Trata-se, portanto, de recursos ja existentes na web,
em portais de dominio publico reconhecidos pela academia e em outras fontes como
livros didaticos e paradidaticos e revistas especializadas. A disciplina incentivara o
professor-cursista a explorar os recursos didatico-tecnoldgicos presentes nas
Atividades para Investigacdo (Al) relacionadas aos subtemas de cada eixo tematico,
refletindo sobre as potencialidades de seu uso em sala de aula, para que possa,

posteriormente, realizar as atividades propostas no ambiente virtual de aprendizagem



do curso. Para cada eixo temético serdo apresentados até cinco subtemas. Para cada
subtema, o curso traz uma Al que apresenta uma pergunta central, a partir da qual os
professores-cursistas sdo estimulados a levantar outras perguntas, explorando uma
série de recursos didaticos-tecnoldgicos que ampliam seu repertdrio tedrico-pratico
sobre o assunto. O professor-cursista devera percorrer todos os subtemas, observar os
recursos associados e as atividades propostas. Em seguida, escolhera uma Atividade
para Investigacdo relacionada a um subtema de cada eixo tematico, perfazendo quatro
Al no total, sendo uma de cada eixo tematico.

O processo inicial de construir o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) se
dard de forma concomitante ao desenvolvimento das atividades em sala de aula da
Educagdo Basica, com a leitura e discussdo de um texto introdutério sobre a
organizago da pesquisa académica e elaborag¢do de questdes-problema? por parte dos
professores-cursistas sobre sua pratica docente no ensino de ciéncias. Opcionalmente,
e dentro da autonomia de cada instituicdo em avaliar o tempo habil para submissdo de
propostas de TCC ao seu respectivo comité de ética, orientadores e orientados
poderdo refletir sobre a possibilidade de trabalhar com o cronograma desse
movimento a partir da disciplina 2 do Modulo 1, embora a proposta de projeto de

TCC apenas se conclua no final do Modulo 2.

Ementa: Desenvolvimento de agdes tedrico-praticas (atividade investigacdo).
Caracteristicas da pesquisa académica. Elaboracdo de questdes-problemas para o

Trabalho de Conclusdo de Curso.

Bibliografia Basica:

ANDRE, M. (Org.). O papel da pesquisa na formacfo e na pratica dos professores.
11. ed. Campinas: Papirus, 2010. E-book.

BOURSCHEID, R.; WENZELLI, J. S. O educar pela pesquisa como possibilidade para
ensinar ciéncias na educacédo infantil: Reflexdes na formagdo continuada de
professores. Gondola, Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias, v. 19, n. 2, p. 259-

2 Questdes-problema referem-se as questdes levantadas pelos professores-
cursistas sobre sua pratica pedagogica, para as quais a busca de respostas visa
ao desenvolvimento do trabalho de TCC, que perpassa pelo estudo dos
referenciais tedrico-metodologicos apresentados nas disciplinas de TCC, dentre
outros indicados pelos orientadores.



272, 2024.

FUCHS, A. M. S; FRANCA, M. N.; PINHEIRO, M. S. F. Guia para normalizacio
de publicacdes técnico-cientificas. EDUFU. 286p, 2013.

GIL, A. C. Como formular um problema de pesquisa? In: GIL, A. C. Como elaborar
projetos de pesquisa/Antonio Carlos Gil. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, Cap. 2, p. 22-26,
2017.

NOGUEIRA, A. Ciéncia para quem? Formacio cientifica para qué? Petrdpolis:
Vozes, 2000.

REDIN, M. Entrando pela janela: o encantamento do aluno pela escola. Porto
Alegre: Mediagdo, 2002.

OLIVEIRA, C. B. D.; SILVA-FORSBERG, M. C. O uso de narrativas nas pesquisas
em formagdo docente em educagdo em ciéncias e matematica. Revista Ensaio. Belo
Horizonte, v. 22, p. €14867, 2020.

Médulo 1 - Disciplina 3
Ciéncia é 10! - Hora de Perguntar e Propor (30h)

Descri¢io geral: A disciplina propora a leitura e a analise das Atividades para
Investigagdo (Als) associadas ao processo de problematizagdo e construgdo de um
plano de aula relativo as ciéncias da natureza, que pode ser inspirado por uma das Als
escolhidas na disciplina 2 do Mddulo 1. A elaboragdo desse plano sera orientada por
uma sugestdo de roteiro de aula, parametrizando as orientagdes basicas de uma
proposta de ensino mais complexa e investigativa que sera desenvolvida no Modulo 2.
Para a formulacdo do plano de aula, o professor-cursista devera selecionar um dos
subtemas, dentre aqueles apresentados na Disciplina 2, e elaborar uma pergunta
problematizadora que fomente o ensino de ciéncias por investigacdo. A partir da
pergunta formulada, o professor-cursista elaborard seu plano de aula, com carga
horaria correspondente a uma aula de ciéncias com seus estudantes. A critério do
professor-cursista, poderdo ser utilizados, de forma interdisciplinar, mais de um
subtema para a estruturagdo da pergunta. Para a elaboragdo do plano de aula, o
professor-cursista tera material de referéncia disponivel no ambiente virtual do curso

(sugestdo de plano de aula, atividades e recursos didatico-tecnologicos) e podera



utilizar o material de que faz uso no cotidiano de suas aulas (livros didaticos, textos,
planos de aulas, documentarios, artigos, reportagens, dentre outros). A perspectiva

investigativa ¢ a exigéncia para a abordagem metodologica do plano de aula.

Ementa: Plano de aula de ciéncias. Abordagem investigativa. Relagdo teoria- pratica

no ensino de ciéncias.

Bibliografia Basica:

CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. P. de; PRAIA, J.; CAMPOS,
M. C. da C.; NIGRO, R. G. Didatica das Ciéncias: O ensino-aprendizagem como
investigacio. Sdo Paulo: FTD, 1999.

CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensino de ciéncias por investigacio: Condi¢des para
implementacio em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

CHARPAK, G. La main a La Pdite — As Ciéncias na escola primaria. Ed.
Flammarion, 1996. Cortez, 2005.

MORAES, R.; LIMA, V. M. R. Pesquisa na sala de aula: tendéncias para a
Educacido em novos tempos. Porto Alegre: EDIPUCRS.

SASSERON, L. H. Alfabetizagdo cientifica, ensino por investigagdo e argumentagao:
relagdes entre ciéncias da natureza e escola. Revista Ensaio. Belo Horizonte, v. 17, n.
especial, p. 49-67, 2015.

ZOMPERO, A. de F.; LABURU, C. E. Implementag@o de atividades investigativas na
disciplina de Ciéncias em escola publica: uma experiéncia didatica. Investigacdes em
Ensino de Ciéncias, [S. L], v. 17, n. 3, p. 675-684, 2016. Disponivel em:
<https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/view/181>. Acesso em: 23 jul. 2024.

Médulo 1 - Disciplina 4

Ciéncia ¢ 10! - Na Sala de Aula (30h)

Descriciio geral: A disciplina caracteriza-se pela implementaggo, avaliagdo e registro
da proposta de aula elaborada na Disciplina 3 deste mddulo, no ambiente escolar em

que o professor-cursista atua. Apos a implementagdo, o professor deve elaborar um



relato fundamentado na analise reflexiva-avaliativa (diario de bordo, portf6lio ou outro
género textual que expresse as vivéncias, reflexdes e andlises docentes) do
desenvolvimento das atividades em sala de aula e socializé-lo no ambiente virtual do

Curso.

Ementa: Plano de aula. Implementagdo do plano em sala de aula. Processo de reflexdo

docente.

Bibliografia Basica:

ANTUNES, C. Um método para o ensino fundamental: o projeto. 5. ed. Petrépolis:
Vozes, 2004.

OLIVEIRA, A. M. DE, GEREVINI, A. M., & STROHSCHOEN, A. A. G. Diario de
bordo: uma ferramenta metodolégica para o desenvolvimento da alfabetizacdo
cientifica. Revista tempos e espacos em educacio, v. 10, n. 22, p. 119-132, 2017.

Disponivel em: https://doi.org/10.20952/revtee.v10i22.6429. Acesso em: 09 jul. 2024.

VILLAS-BOAS, B. M. de F. Portfélio, avaliacio e trabalho pedagégico. Campinas,
SP: Papirus, 2013. E-book.

MODULO 2 - Para Perguntar e Responder, Melhor Saber! (240h)

Descri¢io geral: O segundo modulo tem carater de aprofundamento do
conhecimento, tanto no que se refere aos conteudos especificos das ciéncias, quanto
aos do campo pedagogico. Este mdodulo oferecera ao professor-cursista subsidios mais
aprofundados para a elaboragdo do projeto que resultara no trabalho de conclusdo de
curso, iniciado no Mddulo 1. As atividades para o ensino de ciéncias, apresentadas e
trabalhadas ao longo do Mdédulo 1, serdo acrescidas de recursos didatico-tecnoldgicos
e novos questionamentos para fomentar o ensino de ciéncias por investigagdo a partir
de dois componentes disciplinares ofertados simultaneamente: 1) TCC 2:
Fundamentos do Projeto de Investigag@o; ¢ 2) Fundamentos para o ensino de ciéncias

por investigagao.



Médulo 2

Para perguntar e responder, melhor saber!

&

Disciplina 1 (120h)

TCC2: Fundamentos do projeto de pesquisa

<

Disciplina 2 (120h)

Fundamentos para o ensino de ciéncias por investigacdo

Moédulo 2 - Disciplina 1
TCC 2: Fundamentos do Projeto de Pesquisa (120h)

Descricio geral: Nesta disciplina, propde-se a modalidade de Pesquisa Narrativa
sobre temas de interesse em ensino de ciéncias - formagdo e pratica docentes,
processos de ensino e aprendizagem em ciéncias e andlise e elaboragdo de recursos
didaticos - como possibilidade metodologica voltada para a formagdo do professor,
visando fornecer subsidios tedricos para a elaborag@o do projeto do TCC, ou seja, do
projeto de investigacdo da pratica docente que visa responder a uma questdo-problema
dentre as que foram levantadas no Mddulo 1. Assim, o projeto de investigagdo sera
elaborado em continuidade as discussdes tedrico-metodoldgicas iniciadas no TCC 1,
de forma que o professor-cursista possa ter embasamento sobre o trabalho académico a

ser desenvolvido.

Ementa: Fundamentos teorico-metodoldgicos da pesquisa em ensino de ciéncias.



Linguagens e metodologias cientificas. Pesquisa Narrativa. Projeto de Pesquisa.

Bibliografia Basica:
BAGNO, M. Pesquisa na escola: o que €, como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 1999.

GUIDO, H. A arte de aprender: metodologias do trabalho escolar para a
Educacio Basica. Petropolis: Vozes, 2008.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizacio do curriculo por projetos de
trabalho: o conhecimento é um caleidoscopio. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

OLIVEIRA, C. B. D.; SILVA-FORSBERG, M. C. O uso de narrativas nas pesquisas
em formagdo docente em educacdo em Ciéncias e Matematica. Ensaio: Pesquisa em
Educacio em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 22, p. €14867, 2020.

SIMAS, V. F.; PRADO, G. do V. T.; DOMINGO SEGOVIA, J. Tornar-se professora:
o saber da experiéncia na pesquisa narrativa. Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)biografica, [S. L], v. 4, n. 12, p. 991-1004, 2019. Disponivel em:
<https://doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.v5.n16>. Acesso em: 22 jul. 2024.

REDIN, M. Entrando pela janela: o encantamento do aluno pela escola. Porto
Alegre: Mediagdo, 2002.

RICCI, C. S. Pesquisa como ensino: textos de apoio. Propostas de trabalho. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

ROCHA, R. Pesquisar e Aprender. Sao Paulo: Scipione, 1996.

SILVA, J. F., HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M. T. Praticas avaliativas e
aprendizagens significativas em diferentes areas do curriculo. 2. ed. Porto Alegre:
Mediagdo, 2004.

Moédulo 2 - Disciplina 2
Fundamentos para o ensino de ciéncias por investigacio (120h)

Descricio geral: este componente disciplinar tem como objetivo fornecer ao
professor-cursista fundamentos teorico-metodoldgicos para promogdo do ensino de
ciéncias por investigagdo. Essa fundamentacdo devera, entdo, subsidiar andlises e
reflexdes dos professores-cursistas sobre seus relatos de atividades (diarios de bordo

ou portfdlios) e plano de aula desenvolvidos no Mddulo 1. Da mesma forma, propde-se



o aprofundamento conceitual, o estudo e anélise das Atividades para Investigacdo (Al),
visando identificar outras possibilidades de uso dos recursos didatico-tecnologicos,
porém agora, necessariamente, em uma abordagem investigativa fundamentada para a
sala de aula. A partir disso, uma nova proposta de ensino de ciéncias por investigacdo
para a educagdo basica sera elaborada e implementada em sala de aula, propondo-se a

socializag@o das experiéncias e resultados obtidos.

Ementa: Fundamentos teérico-metodologicos do ensino de ciéncias por investigagdo.
Conhecimentos cientificos relacionados aos eixos temadticos. Recursos didatico-

tecnologicos e atividades para investigagéo.

Bibliografia Basica:

BRITO, L. O. de; FIREMAN, E. C. Ensino de Ciéncias por investigacdo: uma
estratégia pedagdgica para promogao da alfabetizag@o cientifica nos primeiros anos do
ensino fundamental. Ensaio: Pesquisa em Educacio em Ciéncias (Belo Horizonte),
v. 18, n. 1, p. 123-146, jan. 2016.

CARVALHO, A. M. P. O ensino de Ciéncias e a proposi¢do de sequéncias de ensino
investigativas. In: CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensino de ciéncias por
investigacio: Condi¢des para implementacio em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage
Learning, p. 1-20, 2013.

CARVALHO, A. M. P. Fundamentos Teoéricos e Metodoldgicos do Ensino por
Investigag@o. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio em Ciéncias, [S. 1.], v. 18,
n. 3, p. 765-794, 2018. Disponivel em: <https://doi.org/10.28976/1984-
2686rbpec2018183765>. Acesso em: 22 jul. 2024.

DOS SANTOS GUIDOTTI, C.; HECKLER, V. As agoes dos estudantes do ensino
médio em atividades de investiga¢do no ensino de ci€ncias: uma revisdo sisteméatica da
literatura. Investigacoes em Ensino de Ciéncias, [S. 1.], v. 28, n. 3, p. 128-147, 2023.
Disponivel em: <https://doi.org/10.22600/1518-8795.ienci2023v28n3p128>. Acesso
em: 22 jul. 2024.

SASSERON, L. H. Alfabetizacdo cientifica, ensino por investiga¢do e argumentagao:
relagdes entre ciéncias da natureza e escola. Revista Ensaio. Belo Horizonte, v. 17, n.
especial, p. 49-67, 2015. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/1983-
2117201517s0>. Acesso em: 22 jul. 2024.



MODULO 3 — Se E para Experimentar, Vamos Fazer! (90h)

Descricio geral: Este mddulo caracteriza-se como locus privilegiado da elaboragdo do
Trabalho de Conclusdo do Curso. Esta producdo devera apresentar o registro ¢ a
reflexdo acerca do trabalho desencadeado pela elaboragdo de questdes-problema no
primeiro modulo, na disciplina de TCC 1, e aprofundado no segundo mddulo, na
disciplina de TCC 2. Assim, o professor-cursista realizara cada modulo do curso em
um processo de auto-formacdo dialogado, uma vez que o ambiente do curso ¢ de
aprendizagem coletiva. O componente curricular a ser ofertado neste mddulo é a
disciplina TCC 3: Projeto de investigacdo da pratica docente em sala de aula de

ciéncias.

Méodulo 3

Se é para experimentar, vamos fazer!

Disciplina 1 (90h)

TCC3: Projeto de investigagao da pratica docente em sala de aula de
ciéncias




Moédulo 3 - Disciplina 1

TCC3: Projeto de Investigacio da Pratica Docente em Sala de Aula de
Ciéncias (90h)

Descri¢ido geral: Esse componente disciplinar consistird na aplicacdo, andlise e
reflexdo critica da proposta de ensino de ciéncias por investigacdo para a sala de aula
da Educa¢do Basica. Esta disciplina estimulara o professor-cursista a produzir um texto
que apresente o registro e a reflexdo acerca da ag¢do docente desencadeada a partir das
escolhas realizadas, aprofundadas e implementadas ao longo do curso na sala de aula,
no sentido de constituir o trabalho de conclusdo do curso. O formato, elaboragao,
normatizagdo e apresentacdo do TCC devem seguir as orientacdes e normas de cada

institui¢do.

Ementa: Implementacdo e analise da proposta de ensino de ciéncias por investigacdo
em sala de aula da educagdo basica. Sistematizagdo dos registros produzidos ao longo

do curso e apresentagdo do trabalho de conclusdo de curso.

Referéncias Basicas:

ESTEBAN, M. T.; ZACCUR, E. (Orgs.). Professora-pesquisadora: uma praxis em
construcio. Rio de Janeiro: DP&A., 2002.

MARTINS, J. S. O trabalho com projeto de pesquisa: do ensino fundamental ao
médio. Campinas: Papirus, 2001.

NINN, M. O. G. Pesquisa na escola: que espago ¢ esse? o do conteudo ou o do
pensamento critico? Educacao em Revista, n. 48 p 17-35. Belo Horizonte, 2008.

OLIVEIRA, D. L. (Org.). Ciéncias nas salas de aula. Porto Alegre: Mediagéo, 1997.

Avaliacao da Aprendizagem

Como proposta para o desencadeamento do processo de avaliacdo da
aprendizagem no curso, sugere-se a realizacdo, ao final de cada modulo, de sessdes

coletivas de apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos nas disciplinas. Assim, do ponto



de vista didatico-metodoldgico aponta-se para a organizagdo de congressos de modo
que a producdo dos professores-cursistas seja socializada. Para isso, pode-se dispor de
diferentes formatos comunicativos, tais como posters, painéis e sessdes de

comunicag¢do oral.

O processo de avaliagdo ao longo do curso devera observar as normas da
organizacdo académica e do regulamento da especializacdo de cada instituicdo de
ensino superior ofertante, que asseguram as diretrizes e os principios basicos

orientadores do curso.

Sugestao de implementacio

Visando contribuir com as Institui¢des Publicas de Ensino Superior (IPES) na
implementacdo do projeto pedagdgico, descrevemos uma sugestdo para as agdes dos
professores junto as disciplinas TCC1: Ciéncia € 10! Comegando a experimentar e a
pensar no TCC; TCC2: Fundamentos do Projeto de Investigagdo; e TCC3: Projeto de

Investigacdo em sala de aula.

Para a disciplina de TCCI1, ofertada no Moédulo 1, sera adequado que o
professor formador que estiver vinculado a essa disciplina dialogue permanentemente
com os professores orientadores para que o professor-cursista possa compreender que
o fazer do trabalho de conclusdo de curso € a elaboragdo da propria pesquisa, e que
requer uma dedicacdo ao longo de todo o curso. Sera importante que os orientadores
introduzam os conceitos fundamentais para a estruturagdo da pesquisa sobre a propria
pratica de forma articulada com o desenvolvimento de uma abordagem investigativa
do ensino de ciéncias com o uso dos recursos didatico-tecnoldgicos propostos nas
Atividades para Investigagdo (Al), para que os professores-cursistas tenham a
dimensdo de que a pesquisa se vincula ao préprio objeto da pratica pedagdgica em
ciéncias.

A disciplina de TCC2 serd ofertada de forma simultdnea a disciplina de

Investigacdo para o Ensino de Ciéncias. Assim, sugere-se que os professores de



ambas disciplinas e os professores orientadores trabalhem em parceria, possibilitando
o transito de informagdes de uma disciplina para a outra, para que o professor-cursista
possa compreender que as bases tedrico-metodoldgicas da disciplina de TCC2:
Fundamentos do Projeto de Investigag@o estdo diretamente relacionadas ao conteido
de ciéncias abordado na disciplina de Fundamentos para o Ensino de Ciéncias por

Investigagao.

Para que a disciplina de TCC3 seja implementada com éxito, ¢ desejavel que
os professores orientadores sejam os mesmos desde o inicio do curso, para que
possam de forma engajada propiciar discussdes e acompanhamento do professor-

cursista desde a introducdo ao projeto de pesquisa até sua intervengdo em sala de aula.



