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Resumo:

A presente pesquisa teve como objetivo identificar as ac¢des desenvolvidas em territério
nacional que segundo a literatura existente na drea tém sido desenvolvidas no Brasil em prol a
construgdo de um espago que priorize a diversidade. A fundamentagio tedrica encontra-se
organizada em trés eixos de discusséo, a saber, A escola: espago de diversidade, O Professor
como Mediador da Diversidade e a Familia e a relagio com a diversidade. A organizagio
metodolégica serviu-se de uma abordagem qualitativa e de uma pesquisa documental tendo
em vista o necessdrio rigor metodoldgico do estudo. Diante ao exposto, apresenta-se como
resultados a organizagdo de trés categorias de andlise: a escola: espaco de diversidade, O
professor como mediador da diversidade e Familia € como deve lidar com essa diversidade. A
organiza¢do de tais categorias conduziu a trés importantes constatagdes. A primeira refere-se
ao fato de que uma pratica de fato pautada nos pilares da diversidade é fruto de um
movimento historico, cuja culmindncia no contexto contemporaneo pode ser identificada na
insergfo da diversidade como pilar da legislagdo educacional brasileira. A segunda ¢ a
necessidade de o referido pilar interagir com todas as disciplinas que compdem o curriculo
escolar, em especial as discussdes de profissionais das diferentes dreas do conhecimento, ndo
se constituindo uma atribuicfo e/ou responsabilidade especifica de profissionais das dreas de
humanas ou exatas, mas de ambos. Por fim, a terceira consideragio que desvela que o que é
ensinado seja em casa ou na escola precisa ser um ambiente livre de qualquer tipo de
discriminagfo ou exclusdo, pois ¢ ali que estard a base e o futuro da humanidade de um
mundo construido a partir da diversidade e respeito as diferengas ¢ ndo com foco na produgéo
das desigualdades.

Palavras-Chaves: Diversidade, Educacio, Familia, Professores, Tolerdncia.

Introducio

O presente artigo € pré-requisito para fins de obtengfio do titulo de graduada em
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tematico a discussfo sobre educagdo para a diversidade, tendo em vista que a nova realidade
brasileira respaldada, por principios éticos e legais, demanda discussdes a respeito do
paradigma educar na diversidade, em todas as dreas do conhecimento.

Encontra-se desenvolvido a partir da problematica: Quais agdes desenvolvidas em

territorio Nacional segundo literatura existente na area tém sido desenvolvidas no Brasil em
prol a construgio de um espago que priorize a diversidade. A investigagio de tal

problematica, tendo em vista o rigor cientifico do estudo, encontra-se respaldada no
desenvolvimento de uma pesquisa exploratoria, com uma abordagem qualitativa em relacéo a
construgdo das constatacdes.

O fato de vivenciar como mde essa diversidade, pois tendo um filho no 5° ano do
ensino fundamental, onde na sua sala de classe h4 uma heterogeneidade presente com alunos
com NEE (Necessidades Educativas Especiais), negros, alunos de classes sociais econdmicas
diversificadas e religides diferentes ¢ onde hd um respeito e profissionalismo da parte dos
gestores, corpo docente e alunos, me fez pensar em como essa diversidade acontecia em nas

demais escolas.

Historicamente a educagfio como direito de todos estd assegurada na Constituicio
Federal de 1988, Art. 205. “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragfio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento

da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagfio para o trabalho™. Art.
2006:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

[T - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso plblico de provas e titulos,

assegurado regime juridico Unico para todas as instituigdes mantidas pela
Unigo.

Para amenizar com as exclusdes e segregagdes que tem uma origem historica, cabe
as familias usarem dos principios democraticos da educagio para todos, fazerem valer seus
direitos desafiando as autoridades para que oferegam ensino de qualidade, onde se exercam o

direito de cidadania, equidade, construgfio de conhecimento, além de acesso e permanéncia as



instituigSes educacionais que ofertem educagfo de qualidade, seja na educacéio béasica ou no
ensino superior.

Segundo Mantoan (2002, p. 3)

“as escolas de qualidade s#o espacos educativos de construcio de
personalidades humanas autdnomas, criticas, nos quais as criangas aprendem
a serem pessoas. Nesses ambientes educativos, os alunos sdo ensinados a
valorizar a diferenga, pela convivéncia de seus pares, pelo exemplo dos
professores, pelo ensino ministradoe nas salas de aula, pelo clima socioafetivo
das relagdes estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensdes
competitivas, solidério, participativo”.

Por tal contexto, a ideia em discussio pode parecer utopica a principio, mas
necessaria ao se pensar no paradigma da inclusfo, que lhe lida constantemente com as
diferengas e singularidades, que necessariamente precisam ser pensadas e respeitadas a partir
de um novo idedrio em que “ser diferente” ndo significa a inferioridade de um grupo sobre o
outro, mas o reconhecimento da existéncia de uma diversidade.

Em pleno ao século XXI constatamos que o ensino tradicional ainda esta presente,
sendo um modelo de escola seletiva e excludente onde o direito de permanecer no processo
educacional ¢ cruelmente negado algumas vezes a educando: negros, pobres, alunos com
necessidades educacionais especiais e outras vitimas de preconceitos, sendo assim excluidos e
abdicados de um ensino regular no cendrio educativo.

Para falar em diversidade, nfio poderia deixar de mencionar que a inclusdo dos
“diferentes” vem sendo assegurado historicamente por varias leis que asseguram as pessoas o
direito de viverem com dignidade, entre eles pode-se mencionar, segundo a legislagiio e
politicas de Educagfio inclusiva no Brasil, entre elas pode-se mencionar: Declaragfio Universal
dos Direitos Humanos (1948), Conveng¢dio Sobre os Direitos das Criangas (Nagdes Unidas
1989), Conferencia Mundial sobre Educagdio para Todos (Jomtien, Taildndia, 1990),
Conferencia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (1994), Reunido Regional das
Américas Preparatorias no Foro Mundial de Educagfio para Todos (2000), VII Reunifio
Regional de Ministros da Educagdo (Cochabamba, 2001), Declaragdo de Sapporo (Japdo,
2002), Reunido de Ministros da Educag@io da América Latina e no Caribe (Kingston, 1996),
Lein® 7.853 (24/10/1989), Resolugdo 45/91 da ONU- Assembleia Geral das Nag¢&es Unidas
(1990), Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA 1990), Convengdo das Organiza¢des das
Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). Extraido do livro Cada

Escuela es um Mundo de Diverdidad- UNESCO-UNICEF-Hineni (Chile 2003).



A sociedade contemporénea, a partir do século XX comega a notar e enfatizar que os
seres humanos néo sdo iguais e que tais diferengas culminam em desafios que fazem com que
os processos de educagio, sejam na perspectiva, formal ou informal? repensados. A educacfio
por tal perspectiva, prima pela equidade, no sentido de garantir uma educagfio para todos
levando-se em conta o significado dos conceitos, diferenga e desigualdade, que resguardam
entre si uma contradigdio. A primeira expressio é benéfica quando se pensa em educagio para
todos, porém as diferengas ndo podem se transformar em desigualdade. E, portanto, tais
termos ndo podem assumir socialmente uma significagio sindnima.

Conforme enfatiza Aragjo (1998, p.44):

“[...] a escola precisa abandonar um modelo no qual se esperam alunos
homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma
concepgdo que considere a diversidade tanto no dmbito do trabalho com os

contetdos escolares quanto no das relagdes interpessoais.”

No entanto, ndo se pode negar a possibilidade de a escola ainda tratar a diversidade
com grande embarago, ndo sabendo utilizar s tendéncias pedagdgicas em prol a construgdio
de uma educagéio pensada para diferentes, mas com pilares que possam incluir a todos. O que
ndo se pode negar ¢ a necessidade de duas caracteristicas implicitas a educagfo, por um lado
que se leve em conta a individualidade humana que por tal perspectiva, deve ser respeitada,
reconhecida e aceita na educago. Por outro lado, que seja pensado em um processo que tenha
uma caracteristica nacional, fato este implicito ao atual Plano Nacional de Educagio com
forga de Lei n® 13.005/2014, e que estard em vigor até 2024.

Abordar essa tematica se torna relevante na educagéio de forma que os professores
reconhe¢am a importéncia de como mediadores de conhecimento ¢ formacsio necessitam estar
aptos a lidar com uma diversidade cultural, politica, econdmica e social que interferem
diretamente nos processos educacionais e consequentemente na agiio docente em sala de aula.

Fato este que norteia a analise de um novo curriculo escolar, que vise uma educacéio

para todos. Espago este em que "a diferenga pode possa ser entendida como fonte de

? Libanéo: Educagiio formal: trata-se de ensinos feitos em institui¢des educativas que nio esteja dentro dos
padrdes institucionais.

Educagdo ndo-formal: entende todas as influéncias que atuam de alguma maneira sobre o individuo, ocorrendo
de modo ndo-intencional, {...) seria, pois, aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente,
sistematica. Nesse sentido, a educacdo escolar convencional é tipicamente formal. Mas isso n3o significa dizer
que ndo ocorra educagdo formal em outros tipos de educacio intencional (...) desde que nelas estejam
presentes a intencionalidade, a sistematicidade e condigdes previamente preparadas, atributos que
caracterizam um trabalho pedagdgico-didatico, ainda que realizadas fora do marco do escolar propriamente
dito. (Libdneo, p.88-89, 2010).



diversidade, heterogeneidade e hibridismo, sendo vista como enriquecedora, como fazem os
participantes dos movimentos sociais que buscam resgatar as diferentes identidades dos

constrangimentos da norma e celebrar a diferenga”. (WOODWARD, 2000, p.50).
Mareo tedrico

A escola: espaco de diversidade

A educaglio passa historicamente por alteragdes, objetivando que os sujeitos que
usufruem de tais processos no mundo contemporineos, possam estar a frente do seu tempo e
com uma postura superior possam enfrentar atitudes discriminatérias da sociedade,
estereotipos, preconceitos, segregagfo, rotulagem e demais procedimentos que levem o aluno
a se isolar, evadir e se excluir, provocando a repeténcia e o fracasso escolar. Pois “o fracasso
escolar ndo ¢ fracasso dos alunos e sim, um fracasso da escola em niio atender as necessidades
desses alunos”. (Brasil, pag. 46, dezembro 2002).

Varios s&o os pressupostos tedricos que podem fundamentar a compreensio sobre os
elementos condicionantes & estruturagiio da diversidade na escola, entre eles optou-se por
mencionar: Vygotsky (1987) pode ter sido uns dos primeiros pensadores enfatizou que a
condigdo para que as criangas passassem por transformagdes essenciais que as tornassem
capazes de desenvolverem estruturas humanas fundamentais, pensamento e linguagem,
dependia do tipo de interagdes sécias que recebiam em seu grupo (familia, escola, etc.).

Baseando nas ideias de Vygotsky e na importancia da interago, passa-se a refletir
sobre o lugar da pratica da integracéo, que nada mais que inserir uma crianga na escola, de
forma homogénea e seletiva onde s6 poderiam interagir aquelas que de acordo com as regras ¢
normas das mesmas, ou seja, de acordo com sua realidade.

Segundo Mantoan (2002, p. 62) a escola precisa se modificar para atender seus
alunos e ndo eles a ela, quando menciona que:

(...) uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
dentro dos padrbes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitdria, onde promove a interatividade entre os alunos, entre as
disciplinas curriculares, entre a escola e seu entorno, entre as familias e o
projeto escolar. Definimos um ensino de qualidade a partir de critérios de
trabalho pedagégico que implicam em formagdo de redes de saberes ¢ de
relagdes que se enredam por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento.



Por tal perspectiva, as instituicdes do atual contexto precisam se encontrar mediante
a diversidade, engajando seus educadores no universo das diferengas, preparando os alunos
para serem cidaddos com mais tolerdncia e aceitabilidade. Em cada sala de aula sempre terad
alunos com culturas, géneros, religido e até mesmo fisicamente diferentes, e requer ao
professor, através de adaptagdes no curriculo, levar em conta cada singularidade. Com forme
afirma Trindade (2000 pag. 17).

“A questdo que se coloca € a importéncia de se entender a relagdo cultura e
educagfio. De um lado estd 4 educagfio e do outro a ideia de cultura como
lugar, a fonte de que se nutre o processo educacional para formar pessoas,
para formar consciéneia”.

A educaglio por uma perspectiva, que prime pela percepe¢dio da diversidade como
propulsora na elabora¢io dos pilares pedagodgicos, deve ocorrer de forma igualitdria,
equinime e justa, de maneira que o aluno tenha uma educagfio nfio s6 com seus pilares
pautados nos processos de leitura e escrita, mas também na formagfo de cidaddos formadores
de opinido, onde frequentemente terfio que lidar com estigmatizagSes cruéis e assim possam
lembrar que a diversidade faz parte das relagdes na vida em sociedade, mas que perceber a
diferenca € sauddvel na construgiio de uma sociedade/escola inclusiva, o que nfio justifica é
utilizar a percepg¢éo de tais diferengas para a inser¢dio de processos de exclusio escolar.

Neste sentido, as escolas historicamente, por meio de seus curriculos e proposta
politica pedagégica, estdo aprendendo a se adequar-se a heterogeneidade das salas de aula,
pois ndo da mais para que o aluno que por acaso ndo se adéquam ao mesmo seja excluido.

Pensar na diversidade escolar ¢ a partir do entendimento dos diferentes padrdes de
comportamento, buscar perceber as diferengas em relagdo aos diferentes estilos de
aprendizagem, ou mesmo que nfo se enquadram dentro do modelo de juventude escolhido
pelo grupo que da sustentagdio politica para a construgdo das diretrizes da escola.

Assim, segundo Zabala (2010) em cada caso, pode-se utilizar uma forma de ensinar
adequada a necessidade do aluno, em atendimento as caracteristicas de cada um, pode-se
estabelecer um tipo de atividade que se constitui um desafio alcangdvel, depois, para depois
do ponto de vista pedagogico Ihe oferecer apoio necessdrio para supera a superagdo das
dificuldades.

Tendo em vista as demandas em prol & construgdo de um paradigma que viabilize a
construglio de uma escola para todos, faz-se necessario que a escola prime pela construgfio de
um curriculo que vise desafiar os alunos e prepara-los do ponto de vista cognitivo, que possa

também contribuir para o desenvolvimento de sujeitos capazes de pensar, refletir sobre as



agdes, que ocorre em meio a contexto, politico, religioso, ideoldgico, econdmico e filoséfico
no pafs.
A educagfio contemporfnea passa a se desenvolver do ponto de vista legal e

pedagdgico de forma a priorizar a construgiio de pilares para uma equidade entre sujeitos, por

meio de (CAVALCANTE, 2006, p. 78):

A Constituicho da Repiblica 1988 prevé em seu art, 3° e 5% pleno
desenvolvimento dos cidaddos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminag¢fo; garante o direito a escola
para todos; e coloca como principio para a Educagfio o "acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagio artistica, segundo a
capacidade de cada um”,

A Lei N° 7.853/89 define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou
extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em
qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele piblico ou privado. A pena para o
infrator pode variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (1990) garante o direito &
igualdade de condigbes para o acesso e a permanéncia na escola, sendo o
Ensino Fundamental obrigatério e gratuito (também aos que nfio tiveram
acesso na idade propria); o respeito dos educadores; ¢ atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular.

A Declaracio de Salamanca (1994) o texto, que nio tem efeito de lei, diz
que também devem receber atendimento especializado criangas excluidas da
escola por motivos como trabalho infantil e abuso sexual. As que tém
deficiéncias graves devem ser atendidas no mesmo ambiente de ensino que
todas as demais.

Na redagfio do paragrafo 2° do artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciio Nacional (LBD) (1996) provocou confusdio, dando a entender
que, dependendo da deficiéneia, a crianga so6 podia ser atendida em escola
especial. Na verdade, o texto diz que o atendimento especializado pode
ocorrer em classes ou em escolas especiais, quando ndo for possivel oferecé-
lo na escola comum.

Leis n° 10.048 E n° 10.098 (2000) a primeira garante atendimento prioritario
de pessoas com deficiéncia nos locais publicos. A segunda estabelece
normas sobre acessibilidade fisica e define como batreira obstdculos nas vias
e no interior dos edificios, nos meios de transporte e tudo o que dificulte a
expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos meios de
comunicagio, sejam ou ndo de massa.

No Decreto n° 3.956 da Convengiio da Guatelama (2001), pSe fim as
interpretagdes confusas da LDB, deixando clara a impossibilidade de
tratamento desigual com base na deficiéncia. O acesso ao Ensino
Fundamental €&, portanto, um direito humano e privar pessoas em idade
escolar dele, mantendo-as unicamente em escolas ou classes especiais, fere a
convencglo e a,



Constituicio da Repidblica (1988) prevé o pleno desenvolvimento dos
cidaddos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo; garante o direito a escola para todos; e
coloca como principio para a Educaciio o "acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criacfo artistica, segundo a capacidade de cada

um .

Assim a institui¢@io escolar precisa considerar as diferengas visando, contemplar tais
diferencas durante a organizagdo dos programas ¢ politicas publicas, pois segundo Soares
(2003 p.161) € preciso compreender que:

Ser diferente € fazer parte de um processo social e cultural e que nfo séo
para explicar que homens e mulheres negros e brancos, distinguem entre si, ¢
antes entender que ao longo do processo histérico, as diferengas foram
produzidas e usadas socialmente como critérios de classificacfio, selecio,
inclusfo e excluséo.

Por tal perspectiva, Freire (1999), se adiantou ao entendimento de Soares (2003)
assim partilha de uma mesma compreensfio em torno da ideia de que tais questdes se
concretizam em um curriculo escolar, tendo em vista ser um documento no qual se emprega
um conhecimento da diversidade e cultural da sociedade, com o designio de conceder uma
pratica pedagogica com total compreensfio da evolugfo histérica contemporinea e social,
possibilitando assim, a construgdo de um modelo de educagio que possibilitara trabalhar com

a diversidade humana.
De acordo com Paulo Freire (1999 pag. 41):

O homem cria a cultura na medida em que, integrando-se nas condigdes de
seu contexto de vida reflete sobre ela e d& respostas aos desafios que
encontra. Cultura aqui ¢ todo resultado da atividade humana, do esforgo
criador e recriador do homem, de seu trabalho por transformar e estabelecer
relagdes dialogais com outros homens.

A cultura ¢ criada, sendo assim se adaptar as diversidades dela se torna
imprescindivel, j4 que vivemos em um mundo onde a cada esquina podemos observar um
misto de individuos cada um com sua particularidade.

Corroborando com Freire, Branddo (2002 pag. 31), menciona que:

A cultura existe nas diversas maneiras por meio das quais criamos e
recriamos as teias e as (tessituras) e os tecidos sociais de simbolos e de
significados que atribuimos a nés préprios as nossas vidas e aos nossos
mundos. Criamos os mundos sociais em que vivemos e s6 sabemos viver nos
mundos sociais que criamos. Ou onde reaprendemos a viver, para sabermos



criarmos com os outros seus outros mundos sociais. E isto ¢ a cultura que
criamos para viver e conviver.

Assim, a diversidade pensada por tal perspectiva, pode ser entendida como a fuso de
etnias nos faz um povo Unico, e a escola tendo um curriculo multicultural, ressalta o valor
ético e complexo de um pais miscigenado € com problemas de globalizagio.

Na perspectiva de inclusdo de todos os alunos independe de suas caracteristicas
fisicas, intelectuais ou sensoriais, a escola elabora o seu projeto politico-pedagdgico com
muito afinco, que deve impulsionar o desenvolvimento de todos os professores sendo eles no
ensino publico ou provade e da comunidade escolar, a escola deve promover respostas
pedagbgicas de acordo com as necessidades de cada um.

Os principios que referenciam e enfatizam a educagfio de qualidade acessivel a todos,
refor¢ando a necessidade de elaborar e programar agdes voltadas para a universalizagio do
acesso na escola no dmbito da educagio basica (educagfio infantil e ensino fundamental e
médio), educagiio de jovens e adultos nos mostra ja de inicio uma construgio histérica de
uma perspectiva democratica da escola.

O meio mais eficaz de combater as atitudes discriminatérias segundo a Declaragio

de Salamanca, proclama que as escolas comuns representam, ressaltando que:

O principio fundamental desta linha de Ag¢fo ¢ de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem na rua
e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou némades; criancas de
minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas de outros grupos e
zonas desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL, 1997, p. 17-18).

Por tal perspectiva, cabe a escola conceder formagio especifica e adequada para
melhorar ndo s6 a qualidade do ensino dos alunos, mais como garantir sua integridade fisica ¢
moral.

Para tal, ndo se pode ignorar a necessidade de formagiio do seu corpo de profissionais
da educag@o, para que juntos diante do dominio de um arcabougo de conhecimentos técnicos e
pedagdgicos e despidos de paradigmas que nfo mais cabem em nosso tempo, possam de fato
realizar a manutengio do projeto ja existente de educagio para todos, previsto no atual Plano

Nacional de Educagio — PNE, lei a LDBN (1996) que surge como instrumento legal para
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promover e regulamentar a gestdo democrética na educagdio brasileira em alguns de scus

artigos:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: VII -
gestdo democratica do ensino piiblico, na forma desta Lei e da legislagio dos
sistemas de ensino. (BRASIL, 1996, p. 7);

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino plblico na educagio basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: 1 - participagio dos profissionais da
educagéo na elaboragdo do projeto pedagégico da escola; II - participagdo
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. [...]
Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarfio as unidades escolares publicas de
educacdo bésica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagégica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico. (BRASIL, 1996, p. 12);

Art. 56. As instituicbes publicas de educagfo superior obedecerfio ao
principio da gestdo democrdtica, assegurada a existéncia de orgdos
colegiados deliberativos, CARVALHO (2015) HOLOS, Ano 31, Vol. 8 46
de que participardo os segmentos da comunidade institucional, local e
regional. (BRASIL, 1996, p. 25).

Por tal perspectiva, reafirma-se o lugar ¢ importancia da diversidade na organizagdo
dos documentos que orientam/fundamentam o papel da escola no contexto contemporineo,

em especial em territorio brasileiro.
O Professor como Mediador da Diversidade

Como dito anteriormente, a escola encontra-se inserida dentro de um contexto social,
da qual a diversidade faz parte, por tal motivo, precisa oferecer suporte ao seu corpo docente,
dando a eles condigdes de articular por meio do curriculo discussdes que fazem interface com
o contexto Nacional, mas que também leve em conta as singularidades ¢ o regionalismo,
tendo em vista que a diversidade do sujeito tem o ber¢o na diferenca e se estrutura dentro do
territério ao qual faz parte e, portanito constréi a sua identidade ¢ consequentemente a
cidadania.

Uma gestdo de qualidade busca elevar o nivel de conscientizagdo, tolerdncia e
compreensdo do seu corpo docente e discente. O professor ndo deve estar sozinho na luta
contra a exclusfo e a diversidade que abrange a sociedade. Trabalhar em sala de aula e na
escola essa problematica deve ser em conjunto, fazendo da escola, o professor, pais e as

comunidades fortes aliados para o sucesso na aceitagio da diversidade.



A presenca ¢ participagio da familia durante todo o processo de
aprendizagem ¢ fundamental. Infelizmente € possivel perceber que as
familias delegam somente & escola a responsabilidade pela educagiio de seus
filhos, fazendo com que os professores, muitas vezes, se encontrem sozinhos
neste processo, tendo que desenvolver vérios papéis dentro da escola, o que
acaba por influenciar em sua a¢do docente. (SANTOS, pag. 13, 2008).

Para tal, a escola precisa estruturar contando com profissionais compromissados com
a educagfo e capacitando-os para que o oficio de professor niio seja mais visto somente como
vocagdo, ideal ¢ sacerdécio, mas como profisséo reflexiva que precisa estar sempre se
aperfeigoando, inovando ¢ transformando. Para Arroyo (2000, p. 251) “a humanizagiio da
docéneia significa a recuperagio do oficio do mestre: aprendizado de valores sociais
(amizade, amor, relacionamento humano), inser¢io no mercado de trabalho aprendizado das

artes, cidadania... enfim, aprendizado de como ser gente™.

E importante elaborar projetos inovadores, dentro das realidades do aluno para um
melhor desempenho e aprendizagem, pois isso ira fornecé-los mais estimulo e interesse pelo
que esta fazendo. Trés processos servirdo de base para melhorar a interagdo de todos os

envolvidos no processo educacional inclusivo (Lima, 2009):

Ambiente de Aprendizagem: que atenda a diversidade, facilitando a
participagdo dos alunos, visando suas necessidades e interesses,
proporcionando a interagdio entre as disciplinas, contetidos e discentes, sendo
0 professor o mediador. A sala de aula ¢ o lugar em que se da a
aprendizagem ¢ a interagdo acontece, sendo importante fazer um
planejamento didrio que promova um ensino cooperativo de forma
participava dentre e fora das salas de aula. Também precisa de uma sugestio
educacional comprometida com toda equipe trabalhando em conjunto em
torno de objetivos comuns, além de curriculos e avaliagdes flexiveis com
apoio e participagdo da familia. E preciso haver mudancas concretas nas
atitudes, estilos e priticas dos professores para melhor atender as
singularidades, rompendo com o esquema tradicional. Segundo Blanco (R.
1999) “Organizar situagdes de ensino de modo a tornar possivel a interagéio e

participac@o de todos os alunos sem perder de vista as necessidades de cada
um®”.

Integracfo professor-aluno: o professor precisa conhecer as discrepancias,
tipos causas, caracteristicas e como lidar com as mesmas. Ter uma formacdo
académica, ampla visdo de drea, estd sempre se atualizando, participando de
semindrios, cursos e formagdo de servigos. Além disso, conhecer a vida ¢ o
contexto dos seus educandos, fazer diagndstico e manter parceria com as
familias dos mesmos. Buscar apoio de equipe multidisciplinar ¢ muito
importante, ¢ imprescindivel que conhega os métodos, técnicas e estratégias
de ensino essenciais para o desenvolvimento das aulas, da interagdo fisica e
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social dos alunos. Para que a integracio professor aluno aconteca o
preconceito precisa ser despido e o professor se conscientizar do seu papel
de favorecer sempre a diversidade e o desenvolvimento de sues educandos.
Interagdo aluno-aluno: o respeito mituo é fundamental para lidar com o
diferente, livrar-se dos preconceitos e prejulgamentos, acolher um ao outro
como sdo, isso estd muito ligado as diferencas interpessoais dos mesmos. As
experiéncias que trazem do contexto e do ambiente familiar ao qual pertence
€ uma base para a aceitagfio do diferente. Precisam conhecer as regras de
convivéncia, essa interagdo trard muitos beneficios para o futuro de ambos,
pois a escola é representagéio da sociedade como ela &, e a escola tém como
objetivo ser um segundo lar aos alunos, onde os mesmo possam lidar com
naturalidade dessa diversidade.

Hoje em dia ocorre o reconhecimento mundial de que salas de aula sdo espagos que
possuem alunos de variadas realidades econdmicas, culturais e sociais, a miscigenagdo ¢é
mundial e a identidade de género, aumentando ainda mais as demandas por agdes de
diversidade.

De acordo com Gadotti (1992, p. 70):

“Todo ser humano ¢ capaz de aprender e de ensinar, e, no processo de
construgdo do conhecimento, todos os envolvidos aprendem e ensinam. O
processo de ensino-aprendizagem € mais eficaz quando o educando
participa, ele mesmo, da construgio do ‘seu’ conhecimento e nio apenas
“aprendendo” o conhecimento”.

Cabe ao educador dos novos tempos entdo, se estruturar para se adequar a
diversidade em sala de aula. Saber lidar com alunos do mundo contemporéneo de forma a
romper preconceitos. E o professor deve ser o mediador dessa percepgio e esclarecimento de

que as diferengas existem e estéio por todo lugar e cabe a cada saber lidar e aceitar as proprias

diferencas e as alheias.
Familia: como deve lidar com essa diversidade

A escola precisa contar com a contribuigéo, colaboragfio ¢ participagdo da familia, a
parceria entre elas ¢ primordial. O afinco dos pais nas atividades propostas pela escola pode
contribuir para a construgfo de resultados positivos, pois cumplicidade, motivagdo e interacdo
entre pais e filhos convergem consequéncias importantes no desenvolvimento das areas
cognitivas, linguisticas e socioecondmicas dos alunos.

A escola pode ser entendida como um “microssistema” da sociedade que tem como

uma das suas principais tarefas preparar alunos, professores € pais a viverem ¢ superarem as
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dificuldades de um mundo em transformacéo, contribuindo na formagdo do individuo (Dessen
& Polonia, 2007).

O processo de mudangas se inicia com familias, sendo estas as responsaveis pela
formag#o cidadd. O processo de adaptagfo as transformagBes sociais passa primeiro pelo seio
da familia e dependendo de como é encarado ¢ trabalhado pelos envolvidos, questdes como
valores, hébitos, ideias e relacionamentos precisam ser ressignificados, cabendo a ela tomar
decisBes e lutar para que seus membros tenham melhor condi¢bes de vida, nio s6 os
“diferentes”, mas também os ditos “normais”, para que ndo acabem sendo excluido, mais isso
sem modificar suas esséncias.

Entdo, o modo como as escolas entenderdo a tematica familia e como procederio a
respeito das diferencas sera um ponto importante de discussio tanto para a area da psicologia,
como da pedagogia e demais dreas que se interessam pela relagdo familia e escola. Do ponto
de vista da psicologia, a escola possui uma grande influéncia ao longo do desenvolvimento de
cidadds e cidaddos, pois apesar do entendimento de que existe uma grande parcela da
populagdo que nunca frequentou instituigdes de ensino, ainda a escola serd percebida
atravessando as identidades brasileiras (Baibich, 2002).

Os caminhos para superagio das dificuldades ganham forga na familia e se estende
por todos os elos da sociedade, confirmando o quanto a familia é essencial nesse processo. Ela
precisa ser paciente, determinada e persistente. A unifo de todos, familia, escola e sociedade
entorno de um mesmo objetivo ¢ fundamental para que a verdadeira a diversidade ndo seja um

problema e sim uma forma de melhoria na educacio.

Pressuposto Metodolégico

O presente estudo estard amparado do ponto de vista cientifico em uma pesquisa
exploratéria de natureza béasica, onde se busca identificar acOes desenvolvidas em territério
Nacional, segundo literatura existente na area que tem sido desenvolvida no Brasil em prol &
construgdo de um espago que priorize a diversidade.

Para o desenvolvimento da seguinte pesquisa se propds como questdo central a
seguinte pergunta: Quais agdes desenvolvidas em territério Nacional segundo literatura
existente na area tém sido desenvolvidas no Brasil em prol & construgio de um espago que
priorize a diversidade

A opedio pela pesquisa exploratoria justifica-se a partir dos pressupostos de Gil

(2008, p. 41), por proporcionar ao pesquisador que passa por um processo de iniciagfo
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cientifica, por meio da construgfio da monografia “[...] maior familiaridade com o objeto de
discussdo, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”.

Pode-se dizer a partir de tais pressupostos que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias e o aprofundamento em discussdes especificas. Seu
planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilita a consideragfo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado.

Na maioria dos casos, segundo Gil (2008), essas pesquisas envolvem: (a)
levantamento bibliogréfico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que "estimulem a compreensdo"
(SELLTIZ et al., 1967, p. 63). Assim seguindo o estudo utiliza de fontes para coleta de
informagdes, que estimularam o desenvolvimento do trabalho.

No presente estudo o desenvolvimento das agdes tomard como enfoque a primeira
etapa prevista por Gil (2008) que se refere ao levantamento bibliografico, tendo em vista que
ao realizd-lo poder-se-4 encontrar respostas para o objeto da pesquisa em questdio. Opgdo esta
que da ao trabalho uma conotagfio mais teérica das discussdes se lhe realiza.

Assim o presente estudo encontrar-se-4 organizado nas seguintes etapas, tomando-se

como orientadores os pressupostos de Gil (2008), a saber:
1* etapa: levantamento bibliografico

Foram realizadas pesquisas documentais em artigos e monografias onde o
pressuposto metodoldgico se baseia na retirada de informagdes a partir da definicdo do marco
teorico de educar na diversidade. Pela perspectiva de Apolinario (2009) pode-se afirmar que
“sempre que uma pesquisa se utiliza apenas de fontes documentais (revistas, documentos
legais, arquivos em midia eletronica, diz-se que a pesquisa possui estratégia documental)”,
Por tal motivo, optou-se por buscar elementos na pesquisa documental que possam subsidiar o

aprofundamento por parte do pesquisador na temética em questo.
2% etapa: selecfio de ac¢des que estimulem a compreensio acerca do objetivo de pesquisa

O desenvolvimento da segunda etapa teve como elemento norteador o objetivo da
pesquisa: identificar agdes desenvolvidas em territério Nacional, segundo literatura existente

na area, que tem sido desenvolvida no Brasil em prol & construgdo de um espago que priorize

a diversidade.
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Ao se tomar como referencial tal objetivo, fez-se de fundamental importancia
identificar em artigos cientificos resultados e/ou relatos de agdes que tratam da problematica

em questio.
3" etapa: organizacdes de categorias de analise

Neste momento chegou-se a necessidade de organizar categorias para anélise, tendo
em vista pressupostos de Franco (2005, pag. 14) que menciona que este:

“E um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais
amplo da comunicagio e tem como ponto de partida a mensagem” que pode
ser verbal, gestual, silenciosa, figurativa ou documental — que expressa um
significado e um sentido que deverd ser interpretado, considerando-se as
condigbes textuais, sob uma concepefo critica e dindmica da linguagem com
seus componentes cognitivos, afetivos, valorativos e ideoldgicos que dio
significado ao objeto, conforme a perspectiva teérica do pesquisador em
relagdo & proposta do estudo.

Neste intuito, as categorias foram organizadas de forma a possibilitar duas
significativas reflexdes: A primeira categoria momento em que se pudesse verificar o respaldo
legal da diversidade na legislagdio brasileira. Podendo intituld-la “Legislagdes em prol a
construgdo de uma educagio que prime pela diversidade: Contexto Nacional”.

Uma segunda em que se pudesse identificar entfio, programas e projetos do governo
que auxiliam nessa luta pela diversidade e que sdio acessiveis as gestdes escolares, aos
professores, as familias e principalmente aos alunos. A qual se encontra intitulada no presente
estudo de “da legislagiio a agio em prol a construgiio de projetos, programas e politicas que

primem pela diversidade”.
Resultados e Discussdes

Tendo em vista a compreensio do objeto de pesquisa, que apresenta como questdo
central: Quais agdes desenvolvidas em territério Nacional, segundo literatura existente na drea
tem sido desenvolvida no Brasil em prol a4 construgio de um espaco que priorize a
diversidade? Fez-se necessario organizar os resultados e discussdes por meio de trés

categorias de andlise:
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Categoria I — Legislagdes em prol a constru¢fio de uma educagio que prime pela diversidade:
Contexto Nacional:

Para a organiza¢io da presente categoria, foi possivel identificar algumas legislagdes
em circulag@io no territdrio nacional e que se lhe apresentam discussdes sobre a diversidade,
de forma a inclusive respaldar a ag¢8io de profissionais da educagfio em prol a construgéo de
a¢Bes em que se priorize a diversidade como pilar.,

Assim, pode-se mencionar para entendimento do leitor uma determinagfo legal entre

as varias com ocorréncia em territorio nacional que demarcam uma postura inclusiva:

LDBE - Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educacfio nacional.

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacg8o basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito & diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
(Redacéo dada pela Lei n® 9,475, de 22.7.1997).

§ 1°0s sistemas de ensino regulamentarfo os procedimentos para a
defini¢do dos contetidos do ensino religioso e estabelecero as normas para a
habilitagdo e admissdo dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de
22.7.1997).

§ 2°Os sistemas de ensino ouvirfio entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicBo dos conteddos do
ensino religioso. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997).

Diante ao exposto, pode-se considerar que as escolas brasileiras tém demonstrado um
grande esfor¢o para incorporar ao seu projeto de ensino a concepgo que tenha a diversidade
como um pilar, mesmo com todos os empecilhos que abrangem em geral um ensino de
qualidade, a participagio e a aprendizagem dos alunos € levada em conta, acontecendo
mudangas ¢ significativas, seja ela no curriculo escolar, com modifica¢des na estrutura da
escola ou em capacitag@o do corpo docente.

A prépria Constituicio Brasileira (1988) em seu art. 5°, inciso VI diz: “E inviolavel a
liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos
e garantida, na forma da lei, a proteciio aos locais de culto e as suas liturgias.” (BRASIL,
1998, p. 5}

O fator religidio diverge muitas vezes por ser uma questfo tdo pessoal, pois nfo ser
de uma determinada religiio nfo deve ser critério para nenhum tipo de preferéncia ou ser

motivo de excluséio, j& que estamos em um mundo livre para escolhas. O professor deve



17

trabalhar com a toleréincia a cerca de que em cada cultura haverd uma religidio ¢ devemos
respeita-las.
Segundo Silva (2004, p.140):

“Ensino de religides, estudo de diversidades, exercicios de alteridade: estes
sim podem ser conteiidos trabalhados na escola publica. Da mesma forma
que o professor de literatura faz referéncia a diversas escolas literarias; da
mesma forma que o professor de Histéria enfatiza diversos povos, assim o
ensino de religides deve enfatizar diversas expressdes religiosas,
considerando que as religides fazem parte da aventura humana”.

Ampliar a mente e valorizar a religifio de escolha de cada um deve ser priorizado na

educagfio contempordnea, a democracia vale como fim absoluto e a liberdade de escolha

também.

LDBE - Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro_de 1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educacfio nacional.

Art. 28. Na oferta de educag@io basica para a populagio rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessérias & sua adequagfio as
peculiaridades da vida rural e de cada regidio, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas s reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

IT - organizag@o escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

III - adequagdo & natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unmico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestagio do 6refio normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagnéstico do impacto da agfio e a
manifestagdo da comunidade escolar. (Incluido pela Lei n° 12.960, de 2014).

Estudos ja mostram que o fato de algumas escolas ndo estarem devidamente
preparadas para receber alunos de diferentes grupos sociais, acaba excluindo alguns alunos,

levando assim a evasdo dos mesmos.

Art. 7° No desenvolvimento e manutengdio da politica de educagdo do
campo em seus sistemas de ensino, sempre que o cumprimento do direito a
educagéo escolar assim exigir, os entes federados assegurardo:

[ - organizagdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes
idades e graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino,
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental; (decreto n° 7.352, de
4 de novembro de 2010).
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O Projeto Politico Pedagdgico da escola deve abranger alunos independentes de suas
restrigSes educacionais. Nio se deve mais aceitar que a educagfo se restrinja a uma minoria
de grupos sociais, e sim a todos.

A educagio para alunos que moram no campo, atualmente fundamenta pela Lei
Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, muitas vezes precisa se beneficiar de alguns
meios por precisar contar com um transporte que é usado em uma determinada hora e que se
por acaso ele perder, estd sujeito a perder aulas, o que nfio seria justo com esses alunos.

Assim, Caldart (2006, p. 27) aponta que “[...] o povo tem o direito de ser educado no
lugar onde vive; o povo tem o direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com sua
participagdo, vinculada  sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

O valor reconhecido aos alunos do campo ¢ sempre necessario, pois apesar da luta
didria que enfrentam entre transportes, levantar nas madrugadas, sempre estdo na escola e
buscando uma educag¢do digna e de qualidade. E o professor deve reconhecer esse esforgo e

desenvolver a humanizagfio dentro da sala de aula.

LEI n° 10.639, de 9 de Janeiro de 2003

Altera aLein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagfio nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e dé outras providéncias.

Art. 26 — A, Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1" — O Contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluird
o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileirae o negro na formacfio da sociedade nacional,
resgatando a contribuigdio do povo negro nas dreas social, econdmica e
politicas pertinentes & Histéria do Brasil.

§ 2% — Os Contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serio
ministrados no 4mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educago Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

Art. 79-B, O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

Pode-se iniciar ainda que 0 DCN para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para

o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2003, p. 5) fomenta que:

“Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os
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negros dos outros grupos que compdem a populagéo brasileira. E isto requer
mudanga nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conhega a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde crenca de
que, se 0s negros ndo atingem 0s mesmos patamares que os ndo negros, ¢
por falta de competéncia ou interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejufzos para o negro.”

Assim, pode-se afirmar apds tal exposi¢do que a diversidade tem sido uma temadtica
que compde cada vez mais a legisla¢fio educacional vigente em territério brasileiro, o que no
significa que se queira apresentar um posicionamento ingénuo em relagdo a presente
discussdo.

Posicionar-se de tal modo seria negar os desafios do passado ¢ posicionar-se de
forma ingénua no futuro, por outro lado, quando o assunto ¢ diversidade, nfio se pode perder o
senso de utdpico, que liderou revoltas e movimentos e que muitos deles culminaram em

legislagGes que no contexto contemporineo estimulam a organizagdo de politicas publicas.

Categoria Il — Movimentos ocorridos no Brasil em prol & implantagfo de uma educagdo para
a diversidade

A presente categoria na busca de viabilizar a compreensfo sobre o objeto em estudo
pautou-se na identificagdo e compreensdo dos movimentos que explicitam no Brasil a
preocupagdo com a organizagdo de programas e politicas que contemplam a diversidade, entre

eles pode-se mencionar alguns deles:

Movimento LGBT, que ocorre anualmente em algumas cidades do Brasil e do mundo, onde
pode se perceber que ha no sujeito politico desse movimento uma diversidade de questSes
envolvidas, predominantemente relacionadas a género e a sexualidade. O movimento
brasileiro nasce no final dos anos 1970, predominantemente formado por homens
homossexuais. Mas logo nos primeiros anos de atividade, as lésbicas comegam a se¢ afirmar
como sujeito politico relativamente autdnomo; e nos anos 1990, travestis e depois transexuais
passam a participar de modo mais orgénico. No inicio dos anos 2000, sfo os e as bissexuais
que comegam a se fazer visiveis e a cobrar o reconhecimento do movimento. (Regina
Facchini, 2016).

Marcha da Consciéncia Negra, a Marcha da Consciéncia Negra ja ¢ um evento da cidade

S@o Paulo ¢ demarca que o més de novembro entrou para calendario da cidade para falar o
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quanto a presenca da cultura de matriz africana estd enraizada na cidade. Avenida Paulista
num territério negro da cidade de S&o0 Paulo porque a Marcha renasce anualmente, no més de
novembro, no melhor espago da cidade e dé lugar aos manifestantes rememorarem a luta de
Zumbi dos Palmares e Dandara por liberdade, justica social, igualdade de direitos e cidadania.
Até hoje foram 11 Marchas da Consciéncia Negra e ao longo do tempo esse fio da histéria foi
construido por varias maos, mentes € coragdes abertos e atentos ao protesto negro € sua luta
por diretos e oportunidades. (Genivalda Santos 08/2007).

Passeata dia nacional de luta da pessoa com deficiéncia, o dia nacional de luta da pessoa
com deficiéncia sera lembrado na capital federal com uma grande passeata no dia 21 de
setembro, as 8h, no museu da republica (esplanada dos ministérios). Instituido por iniciativa
de movimentos sociais em 1982 e oficializados pela lei n° 11.133, de 14 de julho de 2005, a
data foi proposta por cindido pinto de melo, um ativista do movimento das pessoas com
deficiéncia, no inicio da década de 80. Candido foi um dos fundadores do movimento pelos
direitos das pessoas deficientes (mdpd), organizacdo de pessoas com deficiéncia que ja se
reuniam mensalmente desde 1979, e discutiam propostas de intervengdes para a
transformag@o da sociedade paternalista e da ideologia assistencialista. (Marconi, 2017).

Os movimentos sociais impulsionam a populago a buscarem seus objetivos e ideais
de forma pacifica e democratica, onde podem demonstrar seus descontentamentos em forma
de cartazes, expressdes corporais e outra forma de divulgagdo, onde podem contar com
pessoas de varias cidades, estados ¢ paises.

Com a indicag¢do dos movimentos, ndo se teve a intengfio de esgotd-los por meio da
apresentagio neste estudo, mas indicar alguns deles, que no contexto contemporaneo assim
como aqueles que se tornaram foco do estudo em questdo se tornam objeto impulsionador dos

movimentos sociais, educacionais e politicos no Brasil.

Categoria IIT — Programas e projetos em prol ao desenvolvimento de uma escola que prime

pela diversidade: federal, estadual e municipal.

Na busca do entendimento se a diversidade tem se constituido em um dos pilares
estruturantes para a educagfio, optou-se por realizar um levantamento dos programas e
projetos desenvolvidos em territorio brasileiro e que possam demonstrar como a diversidade
sendo um pilar estruturante na legislagio vigente se concretiza nas propostas, conforme

detalhamento no quadro I que se segue:
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Quadro I - Alguns projetos e programas desenvolvidos em territério nacional

PROJETO/PROGRAMA

OBJETIVO

ACOES

Programa escola acessivel

Promover  condigdes de
acessibilidade ao ambiente
fisico, aos recursos didaticos
e pedagdgicos e a
comunicagdo e informagédo
nas escolas plblicas de
ensino regular.

O  Programa disponibiliza
recursos, por meio do
Programa Dinheiro Direto na
Escola - PDDE, as escolas
contempladas pelo Programa
Implantagiio de Salas de
Recursos  Multifuncionais.
No éambito deste programa
sdo financidveis as seguintes
acdes:

Adequacio arquitetonica:
rampa, sanitarios, via de
acesso, instalagdo de

corrimdo e de sinalizacio
visual, tatil e sonora;
Aquisicdo de cadeiras de
rodas, recursos de tecnologia
assistida,  bebedouros e
mobilidrios acessiveis;

Programa de implementagfo
de salas de recursos
multifuncionais

Apoiar a organizagdo e a
oferta do  Atendimento
Educacional Especializado —
AEE, prestado de forma
complementar ou
suplementar aos estudantes
com deficiéneia, transtornos
globais do desenvolvimento,
altas
habilidades/superdotagdo
matriculados em  classes
comuns do ensino regular,
assegurando-lhes condigdes
de acesso, participacio e
aprendizagem.

Programa disponibiliza as
escolas publicas de ensino
regular, conjunto de
equipamentos de informatica,
mobiliarios, materiais
pedagbgicos & de

acessibilidade para a
organiza¢do do espago de
atendimento educacional
especializado.  Cabe ao

sistema de ensino, a seguinte
contrapartida:

disponibilizagdo de espaco
fisico para implanta¢do dos
equipamentos, mobilidrios e
materiais didaticos e
pedagogicos de
acessibilidade, bem como, do
professor para atuar no AEE.

Apoiar técnico €
financeiramente os Estados,
Distrito Federal e Municipios
para a implementagdo da
politica de educagdo do

Voltadas ao acesso ¢ a
permanéncia na escola, a
aprendizagem ¢ a valorizagfo
do universo cultural das
populagdes do campo, sendo
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Pronacampo

campo, visando & ampliagdo
do acesso e a qualifica¢io da
oferta da educacdo basica e
superior, por meio de acOes

para  a melhoria da
infraestrutura  das  redes
publicas de ensino, a

formag#o inicial e continuada
de professores, a produgdo e
a disponibilizagdo de
material  especifico  aos
estudantes do campo e
quilombola, em todas as
etapas ¢ modalidades de
ensino.

estruturado em quatro eixos:

Gestio e Praticas
Pedagdgicas — Formagdo
Inicial e Continuada de

Professores - Educagfio de
Jovens e Adultos e Educacio
Profissional - Infraestrutura
Fisica ¢ Tecnolbgica.

Projeto livro acessivel

Promover a acessibilidade,
no &ambito do Programa
Nacional Livro Didatico —
PNLD e Programa Nacional
da Biblioteca Escolar -
PNBE, assegurando aos
estudantes com deficiéncia
visual  matriculado em
escolas publicas da educagio
basica, livros em formatos
acessiveis. O programa &
implementado por meio de
parceria  entre SECADI,
FNDE, IBC ¢ Secretarias de
Educaciio, as quais se
vinculam os CAP - Centro de
Apoio Pedagégico a Pessoas
com Deficiéncia Visual e os
NAPPB - Nicleo
Pedagdgico de Produgio
Braille.

Desenvolvimento de
Tecnologia  Assistida  de
leitores  digitais acessiveis

para o Programa Nacional do

Livro Didatico - PNLD.
Atualmente 0 Sistema
utilizado ¢é de  carater
ampliado € diversas
funcionalidades de

navegagdo pela estrutura do
livro;

Realizagdo de semindarios de
formagdo dos profissionais
envolvidos na produgdio de
material didatico acessivel
em formato digital e em
Braille;

Disponibilizagdo do Acervo
Digital Acessivel — ADA,
ambiente virtual destinado a
postagem  de  materiais
voltados & producdo de
materiais em Braille pelos
CAP e NAPPB;

Fonte: www.mec.gov.br

Apos tal exposi¢lo pode-se perceber que a existéncia de programas e projetos que

tem como ¢ixo de atuagdo a construgfio de um espago inclusivo, cujos pilares se pautam na

existéneia da diversidade, pode-se constatar a preocupagio dos entes federados com a

construgio de pais que quebre os paradigmas construidos no passado, ndo se pautando em um

posicionamento ingénuo, mas que pressupde desafios que também sdo histéricos.
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Consideragoes Finais

A educagho ¢ um direito e dever do estado, ¢ por isso é para todos. As escolas
publicas contemporaneas ao longo dos anos com as marcas do progresso e da diversidade sdo
tidas como um ambiente educacional imparcial, onde uma familia podera levar seu filho
independente de suas questdes sociais, religiosas, econdmicas, € de género, e ter a garantia
que estara recebendo uma educagéio de qualidade e ser bem recebido pelos seus colegas.

A diversidade esta ligada a inclusdo, que é um desafio a se levar em conta na
educagdo. Assim trabalhar com a diversidade ¢ inclusdo nas escolas faz com que os alunos
saibam lidar com as diferengas ¢ quando em outro momento eles se depararem com uma
situaglo semelhante & de ajudar ou tiver que conviver com as diferengas alheias e poder fazer
da diversidade um ganho para sociedade.

O governo deve investir mais nessa questiio de aprimoramento das escolas e corpo
docente, pois as escolas exercem um papel vital na maneira de como a diversidade ¢
trabalhada com os alunos. Isso fard com que assuntos como identidade de género, consciéncia
negra, deficiéncias fisicas ou mentais sejam entendidas pela sociedade, como parte de uma
diferenca, que ndo pode se tornar desigualdade.

Assim, para finalizar cabe mencionar trés importantes consideragdes a que se chega
com a realizagdo do presente trabalho de pesquisa. A primeira refere-se ao fato de que uma
pratica de fato pautada nos pilares da diversidade é fruto de um movimento historico, cuja
culmindncia no contexto contemporineo pode ser identificada na inser¢do da diversidade
como pilar da legislagdo educacional brasileira.

A segunda necessidade de o referido pilar é interagir com todas as disciplinas que
compdem o curriculo escolar, em especial as discussdes de profissionais das diferentes 4reas
do conhecimento, ndo se constituindo uma atribuigdo e/ou responsabilidade especifica de
profissionais das dreas de humanas ou exatas, mas de ambos.

Por fim, a terceira consideragiio que desvela que o que é ensinado seja em casa ou na
escola precisa ser um ambiente livre de qualquer tipo de discriminagéio ou exclusdo, pois ¢ ali
que estard a base ¢ o futuro da humanidade de um mundo construido a partir da diversidade e
respeito as diferencas e nfio com foco na producfio das desigualdades.

Por tal perspectiva, a educacdo, escola ¢ a familia sdo a base para a construgdo de
uma sociedade diversificada ¢ tolerante. Onde em um mundo tio miscigenado como o nosso

as peculiaridades e singularidades sejam uma qualidade e n3o uma fraqueza.
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