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RESUMO

O ensino de Quimica, aplicado nas escolas, ainda é em muitas situagoes,
invariavelmente mecéanico. A metodologia tradicional ainda muiic usada por
alguns professores caracteriza-se por serem aulas puramente tedricas sem a
interacdo efetiva do aluno, a aula e o professor, tornando-a cansativa e
convertendo-os em meros espectadores do processo de ensino aprendizagem.
Nesse contexto, o presente estudo teve como finalidade analisar as
metodologias e préaticas metodologicas de uma escola estadual que contribuem
para inovagdo e aprimoramento das aulas de Quimica do ensino medio
envolvendo a transposicdo didatica. A pesquisa teve como atores uma
professora de Quimica e alunos do EJA e do ensino médic. Observou-se que a
professora em questdo pouco utiliza de praticas que estimulem o aprendizado
significativo, devido a falta de estrutura fisica e materiais e que os alunos
apesar de terem conhecimento da importéncia da Quimica para o seu dia-a-
dia, ndo se interessam muito pela aula, caracterizando-a como chaias e
cansativas, mas que quando ha aulas com a utilizagdo de experimenios essas
se tornam prazerosas e o conhecimento adquirido se tornam um aprendizado
significativo. Sendo possivel afirmar que a utilizagéo da Transposicéo Didatica
com aulas dinamicas, utilizando exemplos do dia-a-dia de cada aluno atraves
de metodologias que auxiliem na fixagdo dos conteludos pode ser o ponto ge
pariida para a aprendizagem significativa.

Palavras Chave: Ensino de Quimica, Transposi¢do Didatica, Aprendizagem
Significativa.
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ABSTRACT

The teaching of Chemistry, applied in schools, is still in many situations,
invariably mechanical. The traditional methodology still widely used by some
teachers is characterized by being purely theoretical classes without the
effective interaction of the student, class and teacher, making it tiresome and
converting them into mere spectators of the process of teaching learning. In this
context, the present study aimed to analyze methodologies and methodological
practices of a state school that contribute to innovation and improvement of high
school chemistry classes involving didactic transposition. The research had as
actors a professor of Chemistry and students of EJA and high school. It was
observed that the teacher in question rarely uses practices that stimulate
meaningful learning due to a lack of physical structure and materials and that
students, despite being aware of the importance of Chemistry in their daily lives,
are not interested A lot of the class, characterizing it as boring and tiring, but
when there are classes with the use of experiments these become pleasurable
and the knowledge acquired become a significant learning. It is possible to
affirm that the use of Didactic Transposition with dynamic classes, using daily
examples of each student through methodologies that help in the establishment
of content can be the starting point for meaningful learning.

Keywords: Teaching of Chemistry, Didactic Transposition, Significant Learning.
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1 INTRODUCAO

Este trabaiho discuie os meios de transposicédo didatica, para inovar e
aprimorar as aulas de quimica do Ensino Médio, para tal, faz-se necessario
refletir sobre as praticas metodolégicas mais adequadas as aulas de quimica, a
fim de aiingir os objetivos educacionais esperados.

A escolha pelo tema se deu a partir de uma situacédo real em sala de
aula, quando fui interpelada por aluncs, enquanto aluna do Programa
institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que tem como finalidade
a valorizacdo do magistério e apoio aos estudantes de licenciatura plena das
instituicGes publicas de educagéo superior.

Os guestionamentos dos alunos foram sobre a importancia da Quimica
para o dia a dia. Pois os mesmos afirmaram que as férmulas quimicas n&o tem
uiilidade no seu cotidiano se comparados com as disciplinas de Portugués e
Matematica, que sdo cobradas em concursos publicos, enquanio a Quimica
nao.

A sala de aula é um local onde os alunos aprendem licdes ensinadas
pelo professor. E na sala de aula que vdo emergir os chamados fendémenos
didaticos, que se instituem quando situagbes de ensino s&o organizadas pelo
professor, para que um dado saber seja aprendido por um grupo de aiunos,
constituindo o que defende Brousseau (2008).

Este saber, constituinie da relagédo didatica, ndo € o mesmo saber que
é trabalhado e construido nas academias e cenfros de pesquisa. Para chegar a
escoia, o saber cientifico deve passar por uma série de modificagbes, para
adquirir uma estrutura didatica e sistematizacBes que possibilitem a
aprendizagem por parte do aluno. Esse processo € denominado de
Transposigao Didatica e foi proposto por Chevallard (1991).

Tal processo pode ser dividido em duas etapas: uma que ocorre fora
da escola, por isso chamada de Transposi¢céo Didatica Externa, que iransforma
o Saber Cientifico em Saber a Ser Ensinado; outra que transforma o Saber a
Ser Ensinado em Saber Ensinado, ocorrendo intramuros da sala de aula, por
isso0, chamada de Transposicdo Didatica Interna (SILVA; SIMOES NETO,
2012).



De acordo com Farias (2006), a inovacdo pode ser entendida como
uma agao que envolve multiplas dimensdes, tais como os aspectos cognitivos,
afetivos, culturais, tecnolégicos, sociais, éticos, politicos, entre outros. Além
disso, tais autores afirmam que a inovacdo requer o planejamento, a
intervencéo, a sistematizagéo, a avaliagéo, a integracédo de pessoas e por isso
ndo & neutra, mas sim introduzida intencionalmente e persistentemente num
contexto singular.

O ensino de Quimica, aplicado nas escolas, ainda é em muitas
situacdes, invariavelmente mecanico. A metodologia tradicional e “antiquada”
usada por alguns professores caracteriza-se por serem aulas puramente
expositivas sem a interacéo efetiva do aluno, a aula e o professor, tornando-a
cansativa, convertendo-os em meros espectadores do processo de ensino
aprendizagem. Bernardelli (2004) acredita que & preciso investir em
procedimentos didaticos alternativos.

Sendo assim, o processo educacional necessita do uso de
metodologias e recursos didaticos alternativos entre eles como os jogos
ludicos, software, ferramentas audiovisuais, praticas laboratoriais com
experimentos alternativos, todos como forma de incentivar e estimular o
interesse dos alunos pelas aulas de quimica. A utilizagdo de todos esses
recursos tem como objetivo melhorar a compreensdo dos conteldos,
enriquecer as aulas de meios e metodologias para alcancarem uma
aprendizagem concreta.

Diante deste cenario, a pibidiana, viu a necessidade de o professor
transformar a parte tedrica do livro didatico em saber a ser ensinado em sala
de aula para que houvesse uma educacdo significativa na vida de cada
educando.

Nesse contexto, o presente estudo teve como finalidade analisar as
metodologias e praticas que contribuem para a inovagéo e aprimoramento das
aulas de Quimica do Ensino Médio envolvendo a transposicéo didatica.

Com o propésito de contemplar o objetivo geral foram tragados os
seguintes objetivos especificos:

1- Analisar a situacdo das aulas de quimica no Ensino Médio:
2- Verificar como ocorrem as aulas de quimica da Escola Estadual Verissimo

Teixeira Costa.
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3- |dentificar as consequéncias das aulas tradicionais para o cotidiano do
aiuno.

Assim, o presenie estudo esid organizado em frés capitulos. No
primeiro capitulo, é apresentado a fundamentagéo iedrica com base em
artigos, monografias, disseriacdes e livros a respeito da transposicao didatica
ne ensino de Quimica, contextuaiizando-a com os conhecimenios docenies &
discentes. No segundo capitulo, estd contemplada a metodologia uiilizada. No
ultimo capitulo serdo apresentados os resultados obtidos na pesquisa de
campo de modo a responder a questdo de investigagdo e os objetivos

propostos.



2 REFERENCIAL TEORICO

Quando nos referimos a educacéo, é notério que nos dias atuais todos
desfrutem por direito e dever, desta pratica que ira ser essencial em seu
cotidiano, visto que o principal objetivo da educacado é a formacéo do cidadéo,
pois este ¢ tido como componente principal da sociedade, estando exposto
inclusive nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) (NASCIMENTO;
OLIVEIRA, 2015).

Ainda segundo os autores observa-se que ao longo do tempo surgiram
varias concepgdes sobre 0 modo de ensinar, desde os métodos tradicionais
aos mais aceitos atualmente. Em consequéncia, a educacdo passou por
diversas fases de construgio e adogéo de novas metodologias, a fim de buscar
um melhor desempenho educacional e profissional, como por exemplo, a
transposicéo didatica que sera o enfoque deste presente trabalho. Esta tem
como finalidade a reelaboragéo, ou mesmo adaptacdo de conteudos cientificos
que sao inseridos em sala de aula, permitindo um nivel desejavel de
assimilagao e aprendizagem por parte do discente (NASCIMENTO: OLIVEIRA,
2015).

2.1 Transposicéo didatica

A necessidade de ensinar o conhecimento, leva a necessidade de
modifica-lo, e essa modificacdo é chamada de transposicdo didatica. Na
escola, os objetos de conhecimento — o saber cientifico ou as praticas sociais —
convertem-se em “objeto de ensino”, isto &, em contelido curricular. Para que o
saber se transforme em objeto de ensino, este precisa sofrer transformacdes
para que o mesmo possa ser apreendido pelo aluno como nos chama a

atencao Chevarllard:

Um conteudo de saber que tenha sido definido como saber a
ensinar, sofre, a partir de entdo, um conjunio de
transformagbes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um
lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um
objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, é chamado de
transposicéo didatica (Chevallard, 1991, p.39).



Com base nessa afirmativa é tarefa da educacéo escolar a conversao
do saber objetivo em saber escolar, de modo a torna-io assimilavel pelos
alunos (SAVIANI, 1991). Tal processo de conversdo nos encaminha ao estudo
da transposicdo didatica, que todo o professor de alguma forma realiza, no
esforco de possibilitar ao aluno a apropriacéo e a reconsirugdo daquele saber.

O termo ‘“transposicdc didatica”, segundo Chevallard (1991), foi
empregado inicialmente pelo socidlogo francés Michel Verret, na sua tese de
doutorado Le femps des éfudes, publicada em 1975. Nesse frabalho, Verret
propée-se a fazer um estudo sociologico da distribuicdo do tempo das
atividades escolares, visando contribuir para a compreenséo das fungbes
sociais dos estudantes. Foi para pensar o tempo das praticas escolares que o
sociélogo ocupou-se dos saberes que circulam nesse contexto, propondoc que
estes condicionariam o tempo dos estudantes em dois sentidos: haveria o
tempo do conhecimento, regulado pelo préprio objeto de estudo, mas haveria
fambém o tempo da didatica, definido em funcdo das condigbes de
“transmisséo” desse conhecimenio.

Yves Chevallard em 1985 em seu livro La Transposifion Didactique,
mostra as transposicées que um saber sofre quando passa do campo cientifico
para o campo escolar. Chevallard conceitua “Transposi¢ao Didatica” como o
trabalho de fabricar um objeto de ensino, ou seja, fazer um objeto de saber
produzido pelo “sabio” (o cientista) ser objeto do saber escolar.

Sendo assim Polidoro e Stigar (2009) em consonancia com Chevallard,
conceituam a Transposicdo Didatica como um “instrumento” pelo qual
analisamos o movimento do saber sabio (aguele que os cientistas pesquisam)
para o saber a ensinar (aquele que esta nos livros didaticos) e, por este, ao
saber ensinado (aquele que realmente acontece em sala de aula).

No entanto, os autores nos alertam que a Transposicao Didatica, em
um sentido restrito, pode ser entendida como a passagem do saber cientifico
ao saber ensinado. Para os autores, tal passagem, eniretanto, ndo deve ser
compreendida como a transposicdo do saber no sentido restrito do termo:
apenas uma mudanga de lugar. Supde-se essa passagem Como um pProcesso
de transformacéo do saber, que se torna outro em relagéo ao saber destinado

a ensinar.
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Segundo Batista Filho e colaboradores (2012) a escola precisa estar
preparada para promover a ruptura das velhas praticas docentes baseadas tio
somente na simples transmissao de contelidos didaticos, sem conexio com o
dia a dia do discente. Utilizando-se da contextualizacdo adequada entre os
conhecimentos cientificos e os conhecimentos trazidos pelos discentes, a
escola estaria tornando os contelidos mais acessiveis ao nivel cognitivo e a
realidade local do aluno.

Ainda segundo os autores a Transposicdo Didatica € um instrumento
pelo qual analisamos o movimento do saber sabio, aquele que 0s cientistas
descobrem para o saber a ensinar, aquele que esta nos livros didaticos e, por
este, ao saber ensinado, aquele que é efetivado em sala de aula. Em oufras
palavras, ela pode ser entendida como a passagem do saber cientifico ao
saber ensinado (BATISTA FILHO et al., 2012)

2.2 Competéncias para a elaboracdo da Transposicio Didatica

O cotidiano do ser humano esta em constante mudanca, tudo muda
muito, em pouco tempo e o tempo todo. A escola, por sua vez, tem
apresentade dificuldade em acompanhar esta dinamicidade, bem como
também nac vem conseguido dialogar com as ciéncias por causa da rapidez da
informagao, do conhecimento e do saber (POLIDORO; STIGAR, 2009). Assim,
€ necessario encontrar estratégias para que a escola ndo fique alheia &
realidade cientifica circundante.

Para que os alunos possam se apropriar do conhecimento
culturalmente produzido e acumulado pela sociedade, é necessaria uma
organizacado do processo de ensino aprendizagem, onde o saber cientifico
deve sofrer transformacgdes adaptativas para se tornar o saber escolar, ou seja,
torna-lo outro saber (DOMINGUINI, 2008).

Para Batista Filho e colaboradores (2012) o saber cientifico aparece na
escola despersonalizado e descontemporalizado, ou seja, como um saber sem
origem, sem produtor, sem lugar. Trata-se de um saber transcendente ao
tempo, apresentado ao educando, sem que se possa identificar o depositario

de sua patente. No entanto, esse processo é inevitavel, pois para que ocorra a



transmissdo ou comunicacdo ac aluno em sala de aula, € necessario que ©
conhecimento seja transformado ou “deformado”, no sentido de perder suas
origens, sua linguagem e o coniexto onde foi gerado.

A esse respeito Polidoro e Stigar (2009) corroboram com Batisia Filho
e colaboradores (2012) quando inferem que para ocorrer a fransmissaoc ou
comunicacdo, € necessario que o conhecimento seja {iransiormade
estabelecendo uma ruptura entre o conhecimento trabaihado na escola &
aqguele produzido originalmente. Essa ruptura pode ser observada nos livros
didaticos, que, em geral, ndo apresentam as referéncias historicas ou
bibliograficas.

Os conhecimentos cientificos, a medida que s&o elaborados, passam
por processos de codificacdo, revestidos de uma linguagem que apenas a
comunidade cientifica, a que este pertence pode compreender. Assim, segundo
Batista Filho e colaboradores (2012) fais codigos devem passar por uma
decodificacdo ou transposicdo antes de serem transmitidos a outros grupos. Os
autores enfatizam que podera até existir o ensino sem a transposicdo didatica,
contudo resuitarda em uma aprendizagem insatisfatéria, por faita de
compreensdo da linguagem técnica propria dos cientistas que produziram ©
conhecimento.

Sendo assim, desde o momento que o contetido & posto nos livros aié
a chegada a sala de aula, ha um longo caminho a ser percorrido, 0 que pode
influenciar na transmisséo deste conteudc e consequentemenie no
aprendizado do aluno. De acordo com Silva e colaboradores (2012) existem
duas etapas para este processo acontecer: Transposicéo Didatica externa (fora
do contexto escolar), ou seja, o saber cientifico é transformado em saber a ser
ensinado por meio dos livros didaticos até chegar a sala de auia; & a
Transposicdo Didatica interna que transforma o saber a ser ensinado em saber
ensinado e ocorre intframuros da sala de aula.

Segundo Chevaliard (1991), o saber cientifico se transforma em saber
a ser ensinado por meio de uma instituicdo invisivel, a noosfera e Matos Filho e
colaboradores (2008) afirmam que essa noosfera € composta por didatas,
professores, pedagogos, técnicos de instituicbes do governo que gerenciam o

ensino, e estes, por sua vez, se organizam e produzem programas, livros



didaticos e curriculos, cujo o papel é normatizar o que seré ensinado conforme
ilustrado na figura 1.
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Figura 1: Esquema da trajetéria do Saber na Transposicdo Didéatica.
Fonte: Matos Filho e colaboradores (2008)

Como pode ser observado no esquema acima o saber é previamente
adquirido pelos cientistas através de suas pesquisas, sofrem modificacées e
nos sado apresentados no Livro Didatico obedecendo as normas curriculares
nacionais. O saber contido no livro sofre ainda transformacées para que se
transforme em um saber a ser ensinado aos alunos e por esses apreendidos.

Diante do exposto vé-se que esse sistema de ensino contém regras
formuladas por seus representantes que interferem diretamente no sistema
didatico. A esse respeito Jardim e colaboradores (2015) afirmam que para que
o saber chegue aos estudantes, o sistema de ensino representado pelo
governo, pais, professores e especialistas de ensino devem entrar em

consenso do que é possivel e desejavel que os estudantes tenham acesso.
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2.3 O Ensino de Quimica e os desafios metodologicos

Inserir o aluno na sociedade aiual mostra-se cada vez mais
complicado, cabendo ao professor boa parte desta tarefa social. De acordo
com os curriculos nacionais o ensino de quimica ndo pode se resumir apenas a
transmissdo de conhecimento, mas antes deve estar referenciado com a vida
do aluno, para que c mesmo possa assimila-lo com mais facilidade. De acordo
com Veiga e colaboradores (2013) a aprendizagem aconiece medianie
reflexées, e 0 ponto de partida para ensinar uma disciplina acontece por meic
de fundamentacéao tedrica, do saber pedagdgico do professor e sua capacidade
em conduzir sua aula.

Em particular no ensino da Quimica, percebe-se que os alunos, muitas
vezes, ndo conseguem aprender, ndo sao capazes de associar o confeudo
estudado com seu cotidiano, tornando-se desinteressados pelo tema. Isto
indica que este ensino esta sendo feito de forma descontexiualizada e néo
interdisciplinar (NUNES e ADORNI, 2010).

As maiores criticas ao ensino tradicional referem-se a acéo passiva do
aprendiz que frequeniemente ¢ iratado como mero ouvinte das informacdes
gue o professor expde. Tais informacdes, guase sempre, ndao se relacionam
aos conhecimentos prévios que os estudantes consiruiram ao longo de sua
vida. E quando n&o ha relacdo enire o que o aluno ja sabe e aquilo que ele
estd aprendendo, a aprendizagem nao & significativa (SUIMARAES, 2009).

Segundo Moreira (2012) baseada na teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel, & imporiante reiterar que a aprendizagem
significativa se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos, e gue essa interacdo € nao literal e ndo arbitraria.
Segundo o autor, nesse processo, 0S novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeifo e o0s conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva (AUSUBEL, 2003).

Nesse contexto, iorna-se premenie a busca por metodoiogias que
sejam significantes no tocante ao aprendizado do aluno buscando formas de
ensinar gue se tornem prazerosas e interligadas com o seu cotidiano.

No entanto, uma reflexdo sobre a disciplina Quimica no Ensino Médio

facilmente revela a distancia enire as necessidades de formacdo que hoje se
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apresentam e os curriculos atuais. Assim, ha que se questionar o que se deve
fazer na escola para que o aluno aprenda Quimica, perceba as relagdes entre
esta Ciéncia, a sociedade e a tecnologia e contribua para seu desenvolvimento
pessoal, de sua participagdo conscienie nessa sociedade (MARCONDES,
2008).

Para Quadros e colaboradores (2011), ensinar Quimica tem sido nas
ultimas décadas, motivo de preocupacéo devido aos resultados negativos dos
instrumentos de avaliagdo oficiais como vestibular, ENEM, ENADE dentre
outros, e a percepcéo que os estudantes e a sociedade tem do gue seja
Quimica e produtos quimicos. Para os autores, os professores, “maestros”
deste processo, vivenciam momentos de frustracao, por n&o terem em maos as
ferramentas gue os permitam reverter essa situacao.

No entanto Maldaner (1999) aponta como desencadeador desse
processo gque hoje se encontra o ensino, a formacéo inicial e continuada dos
professores que se da num processo permanente que inclui toda a sua vivéncia
escolar, a formagao inicial e 0 mundo de trabalho. O pesquisador alerta que
essa vivéncia pode criar uma ideia restrita e muito simplificada da profissédo
docente, uma imagem espontidnea de ensino, para o qual basta um bom
conhecimento da matéria, algo de pratica e alguns complementos
psicopedagdégicos” (MALDANER, 1999, p.289).

Observa-se que os conhecimentos profissionais exigem sempre uma
parcela de improvisagdo do profissional, num processo constante de reflexdo e
discernimento dele, para além da formagdo universitaria. Faz-se necessario
que o professor esteja em constante processo de “reciclagem’ ou atualizacéo
(QUADROS, 2011).

Tardif (2000) cita, em seu texto:

Os conhecimentos profissionais s&o evolutivos e progressivos
e necessitam, por conseguinte, uma formacdo continua e
continuada. Os profissionais devem, assim, auto formar-se e
reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitarios iniciais (TARDIF, 2000, p.7).

Diante dessas consideragbes & possivel perceber que o processo de

ensinar & extremamente complexo e vai muito além da transmissdo do



conhecimento. Envolve uma expressao de muliiplos saberes incorporados em
ambitos, tempos e espacos de socializacéo diversos (LELIS, 2001).

Nessa perspectiva € que se apresentam proposicdes fnetodolégicas
para o ensino de Quimica que o tornem eficientes. Durante muito tempo,
acreditava-se que a aprendizagem ccorria pela repeticéo e que os estudantes
gue ndo aprendiam eram os Unicos responsaveis pelo seu insucesso. Hoje, o
insucesso dos estudantes também & considerado consequéncia do trabalho do
professor. A ideia do ensino despertado pelo interesse do estudante passou a
ser um desafio a competéncia do docente. O interesse daquele que aprende
passou a ser a forca motora do processo de aprendizagem, e o professor, o
gerador de situagdes estimuladoras para aprendizagem (CUNHA, 2012).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais a proposta
apresentada para o ensino de Quimica nos PCNEM se conirapée a velha
énfase na memorizacdo de informacdes, nomes, formulas e conhecimenios
como fragmentos desligados da realidade dos alunos. Ac contrario, pretende
que o aluno reconheca e compreenda, de forma integrada e significativa, as
transformacdes quimicas que ocorrem nos processos naturais e tecnoldgicos
em diferentes contextos, encontrados na atmosfera, hidrosfera, litosfera e
biosfera, e suas relacbes com os sistemas produtivo, industrial e agricola. ©
aprendizado de Quimica no ensino meédio segundo os Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio:

[...] deve possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos
processos quimicos em si, quanio da construggo de um
conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicactes
tecnoldgicas e suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas (BRASIL, 1999, p. 84).

Percebe-se que o ensinar para o aprendizado significativo vai muito
além de repassar conteldos, & preciso que o professor busque alternativas
para a efetivagdo do passar esses conhecimentos instigando o aluno a ser um
ser critico e parte do processo (FERREIRA, 2013).
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3 METODOLOGIA

3.1Caracterizagédo da Pesquisa

A pesquisa serd de cunho exploratério e bibliografico referente ao tema
da pesquisa que é: Transposicdo didatica: inovando as aulas de quimica. Para
tal buscou-se informagdes acerca do tema em diversos meios de informacoes
como periodicos, teses, dissertagcbes, livros e artigos publicados. Essa
pesquisa pretendeu investigar métodos e praticas aplicados em sala de aula,
adequados a realidade do aluno para que 0 mesmo compreenda a importancia

do ensino de quimica em seu dia a dia-

3.20bjeto de analise

Nosso campo de andlise, com relagdo a transposigao didatica, é a
unidade educacional Escola Estadual Verissimo Teixeira Costa que estd
situada em Taiobeiras — MG. A referida escola oferta o ensino fundamental e
médio e estd localizada na zona urbana. Possui biblioteca, laboratério de
informatica, sala de leitura e quadra de esportes, mas nao possui sala de

atendimento especial e nem laboratério de Ciéncias.

3.2Instrumentos de coleta de dados

Para a obtencdo dessas informa¢des necessarias ao desenvolvimento
dessa pesquisa, foi realizada uma entrevista a partir da aplicacdo de um
questionario com 07 perguntas (Anexo 1) com um professor de Quimica para
compreender as dificuldades ou n&o que o mesmo tem ao lecionar.

Foi também aplicado um questionario semiestruturado com nove
perguntas abertas (Anexo Il) a alunos do 3° ano do ensino médio e alunos do
EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), e ainda entrevistas a fim de avaliar com
0s mesmos qual a importéncia de estudar quimica e sobre o seu entendimento
a respeito do conceito de Quimica e como foram suas aulas dessa disciplina

nos ultimos trés anos do ensino médio, bem como as dificuldades encontradas.



Por meio destes dados foi possivel relacionar as ideias dos auiores
pesquisados com oufras pesquisas semelhantes.

A Educacgédo de Jovens e Adulios (EJA) e definida pelo artigo 37 da
LDB (lei n. 9.394/96) como a modalidade de ensino que “sera destinada
agueles que nao tiveram acesso ocu a continuidade deles‘tudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”.

Com o propdsito de manter o anonimato dos alunos, nesse trabalho
eles receberam nomes ficticios tanto para os alunos do Ensino Médio como

para os alunos do (EJA).
3.3 Analise de Dados

Apés aplicagdo dos questionarios e entrevistas com o professor e
alunos da referida escola foi feito a tabulagdo dos dados obtidos e de posse
dos mesmos foi analisado o contetdo das informagdes prestadas de forma a
atender os objetivos propostos nessa pesquisa corroborando-os com
resultados de outros pesquisadores. De acordo com Trivinos (1987), a analise
de contetido divide-se em trés etapas: pré-analise, descricdo analitica e
interpretacdo inferencial. A “descricdo analitica® e “interpretacdo das
respostas” dos questiondrios foram organizadas em tépicos de acordo com a

classe respondente.
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4 RESULTADO E DISCUSSOES

No primeiro momento da pesquisa foi realizada uma entrevista a partir
de um questionario, como citado anteriormente, com a docente da disciplina de
Quimica da referida escola. E posteriormente com alunos do Ensino Médio e
EJA.

4.1 Perfil do Professor

Para a identificagdo da professora que nos concedeu a honra de
contribuir para esse trabalho damos a ela o nome ficticio de Ana, como forma
de manter o seu anonimato. Ana é graduada em Licenciatura em Quimica pela
Universidade de Uberaba, nao possui p6s-graduacdo, mas procura atualizar-se
com as novidades e inovagdes da sua area de atuagdo através de leituras de
artigos e noticias da area.

Com relac@o a sua atuagdo como docente, ela afirmou ja lecionar a
mais de dois anos a disciplina de Quimica para alunos do ensino médio e EJA

e ter sempre lecionado nessa escola que é alvo da nossa pesquisa.

4.2 Metodologias utilizadas pela professora nas aulas de Quimica

Quando guestionada sobre as suas metodologias para o
desenvolvimento da disciplina 2 mesma relatou que procura desenvolver

atividades de ensino que sejam prazerosas, buscando utilizar como exemplos
coisas do dia a dia dos alunos.

“As metodologias que utilizo sdo oportunas e interessantes.
Busco atrair a alengdo e o interesse dos alunos através de
aulas dindmicas”. (Ana)

Fazer com que os estudantes estejam atentos ao que é ensinado
durante a aula € um grande desafio para o professor. A respeito dessa questio
Teles e colaboradores (2012) nos alertam que as escolas precisam envolver

cada vez mais o discente nas atividades e para isso o professor precisa estar



V. 3
|

preparado para inserir novas praticas durante a explicacdo do .conteldo. As
aulas precisam ser ministradas de acordo com a caracteristica principal de
cada turma. As autoras ressaltam ainda que é importante que o professor saiba
I ™y

i

moldar a utiliza¢do de cada ferramenta no ensino. :

Cabe aqui fazer referéncia ao pensamento de Cémara dos Santos
(1997), onde ele fala que o professor assume um papel importante, pois
inframuros da sala de aula, cabe ao professor transformar o Saber a Ser
Ensinado em Saber Ensinado, medianie processos que levem a uma
repersonalizacéo e recontextuaiizacdo do saber.

A docente relatou que desenvoive suas aulas através da insergéc de
contetdos teoricos através de aulas expositivas aliadas a auias praticas e
pesquisas.

A esse respeito Brito Menezes (2006) fala que devemos ter consciéncia
gue o saber contido no livro didatico (manifestagéo do texto do saber) como um
instrumento regulador representante das instituicbes que geram o ensinc
enconira-se despersonalizado e descontextualizado, e é o professor que se
tornaréd agente responsavel por recontextualizar e repersonalizar esse
conhecimento ao aluno, de acordo com suas motivagbes e convicgdes,
produzindo o novo texto do saber, que efetivamente entra em cena no jogo
didatico.

Ela afirmou realizar alguns experimentos mais simples em sala de aula,
mas que devido a dificuldades estrutural e de materiais, esses experimentos
sdo bem escassos, pois na escola onde lecioha, ndo tem laboratdrio,

dificultando a realizagdo de aulas praticas.

“As atividades metodoldgicas que desenvolvo em sala de atulz
sdo afravés de teorias, praficas, aulas expositivas, pesquisa...”
(Ana).

“Realizo alguns experimentos, bem simples, porque como néo
hd um laboratério, ambiente adequado, fica dificii o
desenvolvimento de certos experimenios” (Ana).

Varios documentos oficiais indicam a ulilizacdo de atividades
experimentais no ensino de Quimica. Dentre eles podemos citar: o0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 2000)
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e as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (BRASIL, 2006) que mencionam a
importancia dessas atividades na escola média. Estes documentos descrevem
que a experimentagdo deve favorecer a apropriacao efetiva do conceito e o
professor deve utiliza-la para problematizar a constru¢do dos conhecimentos
quimicos, mediante o uso de linguagens e modelos explicativos especificos.

Vale aqui destacar um dado alarmante emitido pelo Censo Escolar de
2010 (BRASIL, 2010, p.35 e 33), que mostra que “apenas 23,8% das escolas
que ofertam Ensinoc Fundamental Regular, e 49,3% das escolas do Brasil que
ofertam Ensino Médio Regular apresentam laboratério de ciéncias”. Além do
nimero pequeno de escolas estaduais com presenca de laboratério de ciéncias
no Brasil, alguns nédo se encontram em real situagéo de uso.

Diante desse cenario, Silva e colaboradores (2015) alertam para a
necessidade da utilizagao de atividades alternativas para melhorar o ensino e a
aprendizagém de Quimica, com o intuito de despertar o interesse e a
importancia dessa disciplina nos curriculos escolares. Marcondes (2008)
corrobora com essa afirmativa e infere que os contelidos a serem tratados em
sala de aula devem ter uma significagdo humana e social, de maneira a
interessar e provocar o aluno e permitir uma leitura mais critica do mundo fisico
e social.

Mesmo néo possuindo estrutura fisica e materiais para a conduc¢ao de
suas aulas o professor precisa dispor de meios que consigam reconstruir o
conteudo a ser ensinado de forma gue este chegue ao aluno de forma a ser
assimilado. A esse respeito alguns autores como Polidoro e Stigar (2009) e
Batista Filho e colaboradores (2012) concluem que para ocorrer a transmissao
Ou comunicacdo, € necessario que o conhecimento seja transformado,
estabelecendo uma ruptura enfre o conhecimento trabalhado na escola e
aquele produzido originalmente. Essa ruptura pode ser observada nos livros
didaticos, que, em geral, ndo apresentam as referéncias histdricas ou
bibliograficas.

Percebe-se entdo que j& a partir da adogso de um livro didatico, fato
que ocorre na escela estudada através de politicas publicas de educacéo, ha

uma nuance de Transposicdo Didatica. Os livros didaticos inseridos nas
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escolas ja representam uma transformacgdo do saber produzido iniciaimente
pelo saber cientifico.

Agui entra também as metodologias utilizadas Apeia professora em
referéncia. Ao utilizar experimentos e situacdes do dia-a-dia como incentivo ao
melhor aprendizado pelos aluncs, ela esta intramuros transformando os
conteudos previamenie construidos.

Segundo Silva e colaboradores (2015) o sucesso e eficiéncia de aulas
praticas no ensino de quimica, incentivam o professor a quebrar sua cultura de
pré-conceitos e comodismos e propde a continuidade de diferentes praticas
pedagdgicas. Isso sugere uma ruptura com as formas tradicionais de ensinar,
somente repassando teorias, passando a oferecer um conhecimento mais
realista e inserido no cotidiano dos alunos. Isso pode levar a um aprendizado

mais significativo.

4.3 Viséo geral do Discente acerca das aulas de Quimica

Para a conducédo e facilitacdo dessa pesquisa foi realizada uma
conversa informal primeiramente com alunos da EJA e alunos do ensino médic
e posteriormente aplicado um questionario (Apéndice I1).

De acordo com suas respostas pode-se perceber que os alunos
do EJA percebem que as aulas de quimica séo diferenciadas das aulas
ofertadas aos outros alunos do ensino médio e que, devido ao curto pericdo
bimestral sdo repassados poucos conteudos da disciplina. Sao aulas
minisiradas para alunos adultos e de forma condensada.

Como o tempo é curio e o conteudo a ser ministrado & longo, como no
caso do EJA, a Transposicdo Didatica entra como uma ferramenta importanie
para que o professor atinja o seu objetive. Nessa situacéo ao se reconsiruir ©
conhecimento a ser ensinado, busca-se trabalha-lo de forma a ser mais
facilmente apreendido pelos alunos.

Um fato marcante nessa pesquisa € que de forma geral, os alunos do
EJA e do ensino médio, ao serem questionados sobre a importéancia de estudar
quimica, a maioria ndo soube responder ou respondeu com respostas evasivas
ou monossilabicas.
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A esse respeito Moulin e colaboradores (2013), alertam que faz-se
necessario que haja uma releitura sobre ato de ensinar, gue o professor inove,
reinvente e adote novas metodologias na sua forma de ensinar, a fim de
estimular no educando um maior interesse com a disciplina de Ciéncias. A
Transposicdo Didatica propée a utilizagdo de metodologias transformadoras
que buscam um aprendizado que sejam interessante e assimilavel pelo aluno.
Nesse ponto cabe o professor a condugéo da transformacéo desse saber.

Com relagéo a se os alunos gostam de estudar quimica, as respostas
dos alunos, por si s6, ndo permitiram uma concluséo, pois metade respondeu .

gque sim e a outra que nao.

“Sim, porque nos ensina muitas coisas legais que vamos
precisar futuramente”. (A1EM)

‘Néo, porque s&o muitos detalhes que agente precisa
aprender”. (A2EM)

As respostas dos alunos reforcam o pensamento de Nunes e Adorni
(2010) quando eles falam que o ensino ainda esta sendo desenvolvido de
forma descontextualizada e ndo interdisciplinar (NUNES; ADORNI, 2010). Falta
uma elo entre o que é ensinado teoricamente ao que acontece no dia a dia dos
alunos.

Silva (2011) afirma que o ensino de quimica vem, atualmente, em
declinio e cita, como fatores: a deficiéncia na formagdo do professor, baixos
saléarios dos professores, metodologia em sala de aula ultrapassada, falta de
contextualizagéo e interdisciplinaridade, reducao na formacao de licenciados
em quimica, poucas aulas experimentais e desinteresse dos alunos.

Essa afirmativa de Silva é passivel de ser mais bem compreendida
quando perguntados sobre a dificuldade na disciplina de Quimica, todos os
alunos foram enfaticos ao citar a teoria como entrave e alguns citaram além da

teoria, os calculos como fator principal da dificuldade no aprendizado.

“Teoria”. (A2EM, A1EJA e A2EJA)

“A teoria e uma parte dos calculos”. (A1EM)
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Segundo Oliveira e colaboradores (2012) a sala de auia € o lugar onde
ocorre a troca de ideias e conhecimentos acerca dos fendmenos que exisiem
na natureza. Assim para os autores ndo é cabivel que os professores de
Quimica ainda trabalhem os contetidos quimicos isolados do contexto no qual
o aluno esta inserido, & preciso que o professor utilize meios que possibilitem
aos alunos o reconhecimenio desses fendmenos no seu cotidiano. Ja se
percebe, entdo, essa intengdo de transformagdo do ensino no cenario
pesquisado, quando se é utilizado exemplos do dia a dia dos alunos para

representar o estudado teoricamente.
4.4 Percepgéo do discente sobre as metodologias utilizadas

Quando perguntados sobre as metodologias utilizadas pela professora
de Quimica no desenvolvimento de suas aulas, os alunos alegam que os
professores deveriam facilitar a disciplina, momento em que a pesquisadora
observou a necessidade do professor de trabalhar as aulas de forma dindmica
e prazerosa conformq sua realidade.

No entanto, os alunos foram undnimes em afirmar que quando as aulas
sdo ministradas com experimentos, os alunos se mantém atentos e conseguem

aprender melhor os contetdos.

“Na aula com experimento, os alunos ficam mais atentos,
. prende mais a tengdo dos alunos”. (A1EM).

“As aulas com experimentos sédo mais dindmicas, porque sdo
menos cansativas. E cansado ninguém aprende nada”. (A2EM)

Zacarias e colaboradores (2015) inferem que atividades experimentais
permitem ao estudante uma compreenséo de como a Quimica se constrdi e se
desenvolve, ficando dificil aprendé-la sem a realizagdo de atividades praticas.
Ao desenvolver aulas praticas o professor esta instigando a transformacao do
saber ensinado nos livros em saber a ser aprendido pelos alunos. Esse tipo de
metodologia visa a facilitacéo do aprendizado.

Os alunos do ensino médio ao serem questionados sobre a realizacéo

de algum trabalho diferenciado sobre quimica responderam que se lembram de
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experimentos‘de mistura homogéneas e heterogéneas da agua e dleo. Desta
forma podemos observar que quando as aulas sao significativas e proximas a
sua realidade ficam gravadas na memoria dos estudantes. Porém, quando sao
de cunho apenas teérico, os alunos acabam esquecendo, ou seja, depois que o
tempo passa a aprendizagem significativa permanece em suas lembrancgas. E
nesta parte que a pesquisadora ressalta a importéncia da transposicédo didatica
em transformar o contetudo para que o aluno aprenda nao pela memorizagao,
mas sim por compreensao dos fenémenos que acontecem em sua volta.

Segundo Vieira (2009), refletir sobre a metodologia empregada na sala
de aula, buscando verificar a relagdo de como o contetdo é realmente
compreendido pelos alunos se faz de fundamental importancia na vida
profissional do educador. Moulin e colaboradores (2012) alerta que o uso de
diferentes metodologias contribui para um ensino mais produtivo, sendo uma
estratégia eficiente para o ensino.

Por fim foram convidados a realizarem uma avaliagdo da aula de
Quimica, onde por coincidéncia todos deram uma nota 7 entre 0 a 10 e
relataram que o que aprendem em sala de aula esta relacionado com seu
cotidiano. Alguns citaram substancias quimicas, outros para saber se uma
substancia € pura ou n3o, avaliando o ensino de Quimica como bom o que faz
jus a nota que deram.

‘A aula de Quimica é boa. Conseguimos relacioné-la com o
nosso cotidiano quando agente sabe quando uma substancia &
pura e quando ndo &”. (A1EM)

Sim, a aula de quimica é boa, agente consegue percebé-la no
nosso dia a dia através das substancias, gases e enlre outros.
Como a agua que bebemos”. (A2EM)

Essas afirmativas vdo de encontro a varios pesquisadores que sdo
unanimes em éﬁrmar que a utilizacido de metodologias expositivas, com aulas
mais dindmicas e utilizacdo de meios como experimentacéo, jogos ludicos,
condicionam & uma aprendizagem mais significativa (MARCONDES, 2008;
GUIMARAES, 2009; CUNHA, 2012; VEIGA, et al., 2013: SILVA et al., 2015;
ZACARIAS et al., 2015). |
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Os professores ao ensinar Quimica sabem que esta ciéncia trabalha
com o mundo microscopico, tais como atomos, ions, elétrons e outros. E nesse
mundo abstrato e pequeno, que o professor deve explicar para o mundo real,
tornando isso dificil para uma grande parte de estudantes (QUAbROS et al,,
2011). Os estudantes, por sua vez, esperam a contextualizacdo como
oportunidade de estimulo de sua curiosidade, formulando seus saberes e,
assim, tendo uma aprendizagem significativa (MACENO; GUIMARAES, 2011).
A transposicdo Didatica entra nesse cenario como potenciai,fer‘ramenta para
instigar a quebra desse paradigma.

Segundo Almeida e colaboradores (2008), projetos que envolvam
comunicacdo, como agao comunitaria, cidadania ou ag8o social podem motivar
alunos a contextualizarem as disciplinas, entre elas a Quimica. Para, entao,
conseguir uma contextualizacdo & necessario a comunicacgao. Corroborando
com Petruci, Quintino e Rosa (2001) apud (SANTOS; FIELD’S; BENITE, 2010,
“[...] a contextualizag&o na aula de Quimica é alternativa para retirar o aluno da
condicdo de espectador passivo, e desenvolver a ascenséo do conhecimento

~espontaneo em dire¢ao ao conhecimento cientifico”.
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5 CONSIDERACOES FIINAIS

Com o término dessa pesquisa foi possivel observar que o professor
deve procurar conhecer a realidade de seus alunos para, em seguida, elaborar
seu plano de ensino, realizando avaliacbes de aprendizagens constantes. Deve
tambeém procurar verificar se a sua maneira de trabalhar esta estimulando o
aluno a apreender os conceitos quimicos, seja utilizando esquemas, mapas
mentais, videos aulas ou experimentos, mostrando gue ele tambéem é
responsavel por seu préprio desenvolvimento e que existem muitos meios de
compreenséao.

Observou-se que as aulas de Quimica da escola estudada séo ainda
insipidas com relacdo a atividades praticas. Apesar de considerada de grande
importancia, ainda ndo se tem dado a devida importdncia para o ensino
aprendizagem de Quimica. Observou-se uma aula basicamente tedrica com
poucos experimentos e alunos como meros expectadores. E a justificativa para
tal seria a falta de infraestrutura e materiais para o desenvolvimento de aulas
praticas. A Transposicdo Didética esta sendo inserida ainda de forma muito
timida na referida escola.

Sendo assim atendendo a finalidade desse estudo, que foi a avaliagéo
do ensino de Quimica em uma escola estadual no tocante a transposicéo
didatica: Inovando e aprimorando as aulas de quimica, € possivel concluir que
0s atores envolvidos nessa pesquisa almejam e/ou desejam aulas de Quimica
mais dindmica e atrativas. Foi possivel observar que os alunos entendem que a
Quimica estd presente em seu cotidiano, mas como é considerada uma
disciplina de teoria dificil, faz com que a maior parte deles desgoste das aulas
dessa disciplina. Sendo possivel afirmar que a utilizagdo da transposicao
didatica com aulas dinamicas, utilizando exemplos do dia a dia de cada aluno
através de metodologias que auxiliem na fixacdo dos contetidos pode ser o
ponto de partida para a aprendizagem significativa.

Como fator limitante podemos citar o carater evasivo das resposias,
tanto da professora como dos alunos, dificultando um entendimento mais
amplo da percepgdo dos mesmos quanto as aulas de Quimica. O que facilitou
0 entendimento foram as entrevistas (conversas) informais antes da aplicacao

do questionario. Outro fator que merece destaque & que ha apenas um



23

professor de Quimica na escola estudada, ficando os resultantes carentes de
confrontacao.

Sugere-se que em pesquisas futuras, o pesquisador utilize outras
escolas do mesmo padrdo ou de padrdes diferentes para que seja possivel

realizar uma comparac¢ao entre as mesmas.
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ANEXO

Anexo |

Questionario semiestruturado aplicado a uma professora de Quimica de uma
escola publica da Cidade de Taiobeiras — MG com as seguintes questoes:

1. Qual o seu nome?

2. Vocé é graduada na Licenciatura em Quimica? Onde se graduou?

3. Voceé gosta da area de sua atuacso?

4. Como vocé descreve a metodologia de suas aulas?

5. Quais as suas atividades metodolégicas desenvolvida em sala de aula?

6. Quais as suas maiores dificuldades na realizagéo de suas aulas praticas em
sala de aula?

7. Finalizando, o que vocé acha que os alunos pensam sobre suas aulas?



Anexo i

Questionario semiestruturado aplicado a alunos do 3° ano do ensino medio &
alunos do EJA, em uma escola plblica da Cidade de Taiobeiras — MG com as
seguintes questbes:

1. Vocé gosta da disciplina de quimica? Por que?

2. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra na disciplina?

3. Seu professor ja realizou aulas praticas envolvendo experimento guimico ou
outra aula diferenciada? Qual? Vocé conseguiu identificar o que estava
acontecendo durante as aulas experimentais?

4. De uma nota de 0 a 10 para as aulas de quimica? Por qué?

5.0 que vocé aprende em sala de aula esta relacionado com fatos do seu
cotidiano? Cite um exemplo.

6. Vocé realizou alguma pesquisa para responder este questiohério’? Quais
questdes?

7. Como vocé avalia o ensino de quimica no ensino médio? Otimo, bom ou
ruim?

8. As aulas experimentais auxiliam na sua aprendizagem? Jusiifique sua
resposia:

9. Que tipo metodologia vocé acha que influenciaria na sua aprendizagem? Por

qué?



