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EDUCAGAO INCLUSIVA E OS DESAFIOS DA ESCOLA

RESUMO

A construcdo de préaticas pedagdgicas que atendam a diversidade é um desafio central
para a efetivagdo da inclusdo escolar. Este trabalho teve como objetivo analisar como as
condicdes estruturais, pedagogicas e institucionais descritas na literatura recente
influenciam a efetivagéo da incluséo escolar no ensino regular, identificando os principais
fatores que dificultam a implementacédo das politicas inclusivas no contexto das escolas
brasileiras. Trata-se de uma pesquisa descritiva e integrativa, realizada nas bases SCiIELO
e Google Académico, considerando estudos publicados preferencialmente entre 2021 e
2025 sobre inclusdo escolar, praticas pedagogicas e intervencdo docente. Os resultados
mostraram que, embora existam iniciativas importantes — como metodologias ativas,
adaptacdes curriculares, uso de tecnologias assistivas e parceria entre professor regente e
AEE — tais préticas ainda ndo se consolidaram de forma ampla nas escolas. A literatura
aponta obstaculos como formacdo docente insuficiente, falta de apoio institucional,
barreiras estruturais, escassa articulacdo com as familias e permanéncia de concepcoes
excludentes. Também se observou a auséncia de estudos empiricos que avaliem a
efetividade dessas intervencdes ou que deem voz a professores e estudantes. Conclui-se
que a inclusdo escolar avanga, mas ainda enfrenta fragilidades que impedem sua plena
efetivacdo. Recomenda-se investir em formacdo continuada, fortalecer o trabalho
colaborativo, ampliar 0 uso de recursos acessiveis e promover pesquisas de campo que
analisem, na préatica, os impactos das intervencdes inclusivas.

Palavras-chave: inclusdo escolar; condicGes estruturais; praticas pedagégicas inclusivas;
educacdo especial na perspectiva inclusiva; formacéao docente.



ABSTRACT

The construction of pedagogical practices that address diversity is a central challenge for
the effective implementation of school inclusion. This study aimed to analyze how the
structural, pedagogical, and institutional conditions described in recent literature
influence the realization of inclusive education in regular schools, identifying the main
factors that hinder the implementation of inclusive policies within Brazilian educational
contexts. This is a descriptive and integrative review conducted in the SciELO and
Google Scholar databases, considering studies published preferably between 2021 and
2025 on school inclusion, pedagogical practices, and teacher interventions. The results
showed that, although important initiatives exist—such as active learning methodologies,
curricular adaptations, the use of assistive technologies, and collaboration between
classroom teachers and special education professionals—these practices have not yet
been widely consolidated in schools. The literature highlights obstacles such as
insufficient teacher training, lack of institutional support, structural barriers, limited
engagement with families, and the persistence of exclusionary conceptions. It was also
observed that empirical studies assessing the effectiveness of such interventions or
amplifying the voices of teachers and students remain scarce. It is concluded that school
inclusion is advancing, but still faces significant weaknesses that hinder its full
realization. It is recommended to invest in continuing education, strengthen collaborative
practices, expand the use of accessible resources, and promote field research that
examines, in practice, the impact of inclusive interventions.

Keywords: school inclusion; structural conditions; inclusive pedagogical practices;
special education from an inclusive perspective; teacher training.
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1 INTRODUCAO

No século XXI, a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais
tornou-se uma pauta urgente e essencial no cenario educacional brasileiro. Trata-se de um
tema que mobiliza diferentes areas do conhecimento na Educacéo, especialmente aquelas
voltadas a formulacéo e disseminacdo de politicas educacionais (Oliveira, 2024).

A educacao como direito universal esta assegurada na Constituicdo Federal desde
sua promulgacao, em 1988. Segundo o art. 205, do Capitulo III, “a educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da
cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1998, p.01).

Percebe-se, portanto, que a legislacdo assegura o direito do aluno com
necessidades educacionais especiais a educacao inclusiva. Nas ultimas trés décadas, o
movimento em favor da inclusdo de todas as criangas e jovens vem ganhando for¢a como
garantia do direito universal a educacdo, sendo reconhecido por organismos
internacionais e incorporado em diversas legislacdes ao redor do mundo (Luz et al. 2024).
A ideia de construir uma escola que acolha todos os estudantes, sem discriminagéo e
atendendo as suas necessidades especificas, baseia-se nesse movimento inclusivo. Assim,
intensificaram-se 0s debates sobre a tematica e, como consequéncia da consolidacao
desse direito na legislacdo educacional brasileira, foram desenvolvidas politicas publicas
mais especificas, voltadas a assegurar condi¢Bes de acesso, permanéncia e sucesso escolar
para todos os alunos (Oliveira, 2024).

Os desafios para efetivar a inclusdo manifestam-se em diferentes niveis, desde a
gestdo governamental e escolar até questBes individuais. Torna-se essencial adotar acdes
que permitam compreender esses obstaculos e promovam mudancas significativas no
ambiente escolar (Oliveira, 2024).

O problema de pesquisa proposto questiona: Quais condi¢fes estruturais,
pedagogicas e institucionais descritas na literatura recente tém limitado a concretizagdo
da inclusdo escolar na pratica? A escolha deste tema se justifica pela necessidade de
compreender como fatores estruturais, pedagdgicos e institucionais influenciam a
efetividade da inclusdo escolar no Brasil. Embora a legislacdo garanta o direito a

educacéo inclusiva, estudos recentes apontam que a falta de infraestrutura adequada, a
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auséncia de apoio multiprofissional, a escassez de recursos didaticos e as fragilidades
organizacionais das escolas continuam representando obstaculos significativos para a
consolidacdo do ensino inclusivo.

A relevancia deste estudo para a Pedagogia consiste em ampliar a compreenséo
sobre como a incluséo escolar tem sido efetivamente praticada e quais desafios persistem
no trabalho docente. Logo, os estudos de Mazzota (1996), Amaral (2004), Guimaréaes
(2022), Nunes et al. (2015); Vitaliano (2007); Sant"ana (2005); Miranda e Galvao Filho
(2012), Giroto et al. (2012), Asbahr e Nascimento (2013), Silva et al. (2025), Souza et al.
(2025), Oliveira (2024), Luz et al. (2024), Fundag&o Abring (2024), Brasil (1998), Brasil
(2009a), Brasil (2009b), Brasil (1990), Brasil (2013), Brasil (2011) e Brasil (2014)
investigaram as intervencgdes utilizadas e sua efetividade neste tema, o que contribui para
aprimorar a formacdo do pedagogo e fortalecer praticas que assegurem o direito a
educacéo para todos. Dessa forma, aproxima o ideal inclusivo da realidade das escolas,
oferecendo subsidios para intervencBes mais acessiveis, justas e eficazes.

A escolha do tema Educacdo Inclusiva foi motivada pelas experiéncias
vivenciadas durante o estagio supervisionado em escolas. Nesse periodo, foi possivel
observar alunos que apresentavam dificuldades significativas no processo de
aprendizagem, o que despertou maior interesse e sensibilidade em relagdo a essa
realidade. Em especial, a presenca de dois alunos com deficiéncia chamou atencdo para
os desafios enfrentados no cotidiano escolar e para a necessidade de préaticas pedagogicas
mais cuidadosas e inclusivas.

Essa vivéncia reforgou o desejo de atuar como professora comprometida com
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem, compreendendo que esses
estudantes demandam maior atencdo, acompanhamento individualizado e estratégias
pedagdgicas adequadas. Dessa forma, o interesse pelo tema da educacdo inclusiva surgiu
a partir da prética, do contato direto com os alunos e da percepcao da importancia de um

ensino que respeite as diferencas e promova a equidade no contexto escolar.

1.1 Objetivo Geral
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Analisar como as condi¢Ges estruturais, pedagogicas e institucionais influenciam

a efetivagéo da incluséo escolar no ensino regular brasileiro.

1.2 Objetivos Especificos

e Identificar as principais limitagdes estruturais, pedagogicas e institucionais
apontadas na literatura sobre inclusdo escolar.

e Analisar os impactos da organizagdo institucional no trabalho docente e na
permanéncia dos estudantes.

e Investigar os encontros e desencontros entre politicas publicas e praticas escolares
e os fatores que o mantém.

e Examinar as recomendacdes da literatura para superar desafios estruturais,

pedagogicos e institucionais, e fortalecer as a¢fes inclusivas.
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2 METODOLOGIA

O método adotado para o desenvolvimento desta pesquisa foi de natureza
descritiva, com abordagem qualitativa e integrativa, tendo como delineamento a revisdo
bibliografica. Essa escolha permitiu aprofundar informacbes sobre os fatores que
permeiam a educacdo inclusiva e os desafios enfrentados no ambiente escolar. Segundo
Lakatos e Marconi (2017), a abordagem qualitativa busca compreender “como” um
fendmeno ocorre ou se manifesta em determinado grupo. O método de revisao integrativa
permite a combinacdo de dados da literatura empirica e tedrica que podem ser
direcionados a definicdo de conceitos, identificacdo de lacunas nas areas de estudos,
revisao de teorias e analise metodoldgica dos estudos sobre um determinado topico. Ja o
carater descritivo tem como objetivo registrar, analisar e interpretar caracteristicas de
populagdes ou fendmenos, observando e documentando os fatos da realidade estudada
(Campos, 2008; Turrioni e Mello, 2012; Prodanov e Freitas, 2013).

A revisdo teorica foi realizada a partir de publicaces disponiveis na Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e no Google Académico. Como critérios de incluséo,
consideraram-se preferencialmente artigos publicados nos Gltimos cinco anos (2021 a
2025), nos idiomas portugués e inglés. Foram excluidas referéncias duplicadas. A selecéo
da literatura baseou-se nos seguintes descritores: inclusdo escolar; condicOes estruturais;
praticas pedagdgicas inclusivas; educacdo especial na perspectiva inclusiva; formacao
docente. Foram encontrados, a partir das palavras-chave, 56 artigos. Apos a leitura
exploratoria do titulo e do resumo, aplicado os critérios de exclusdo, foram selecionados
21 para compor este estudo. A pesquisa foi conduzida entre outubro e dezembro de 2025.
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3 REVISAO DA LITERATURA

3.1 Educacdo inclusiva: historia, contextos e concepgoes

Ao longo dos séculos, a sociedade construiu estere6tipos e estigmatizou as pessoas
com algum tipo de deficiéncia, partindo da ideia equivocada de que seriam incapazes de
aprender e se desenvolver nos aspectos cognitivos e sociais. Nesse contexto, pensar em
uma escola inclusiva torna-se cada vez mais relevante, especialmente ao considerar as
concepcdes dos educadores sobre inclusdo, deficiéncia e o processo de ensino-
aprendizagem, pois essas concepgfes fundamentam as praticas pedagdgicas e
influenciam diretamente a oferta de uma educacdo plena e acessivel. Historicamente, o
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar € recente, uma vez
que o respeito as diferencas exige um constante exercicio individual e coletivo. A escola,
enquanto espacgo aberto e diverso, reflete esse desafio, visto que a diversidade é uma
caracteristica inerente ao processo educativo (Silva et al. 2025).

Atualmente, a educacdo inclusiva € um dos temas mais discutidos no cenario
educacional brasileiro. Para compreender sua trajetoria, € necessario retomar o modo
como pessoas com deficiéncia foram tratadas ao longo da histéria. Por muito tempo,
individuos com deficiéncia auditiva, visual ou motora foram socialmente excluidos. A
historia evidencia que nem sempre essas pessoas foram acolhidas com dignidade. Na
Grécia e em Roma, por exemplo, criancas que nasciam com deformidades eram
frequentemente abandonadas, negligenciadas ou até exterminadas. Um dos poucos
registros contrarios a essa pratica € encontrado no Egito Antigo, onde foi identificada uma
placa representando um homem com deficiéncia ao lado de sua familia realizando
oferendas aos deuses. Durante a Idade Média, apesar da concepcdo cristd de valorizacdo
da vida, pessoas com necessidades especiais eram isoladas em institui¢ces, conventos e
asilos, onde eram tratadas como pecadoras (Mazzota, 1996).

Segundo Mazzota (1996), por muito tempo a deficiéncia esteve associada a
incapacidade, a limitacdo e a doenca, o que reforgou e cristalizou preconceitos, embora a
deficiéncia tenha, sobretudo, um carater biologico. Dessa compreenséo limitada surgiram

praticas centradas na adaptacdo do individuo as normas sociais, sem considerar a
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necessidade de mudancas estruturais e humanas capazes de eliminar as barreiras impostas
a essas pessoas e transformar suas limitagcdes em possibilidades de desenvolvimento.

No Brasil, o reconhecimento da Educacdo Especial passou por um processo
histérico marcado por lutas e conquistas. As primeiras iniciativas voltadas ao atendimento
de criangas consideradas “excepcionais’ surgiram na segunda metade do século XIX, por
meio de escolas especializadas destinadas a alunos com deficiéncia auditiva, visual ou
intelectual. A educacdo inclusiva comecou a se fortalecer, sobretudo, a partir da década
de 1990, com o objetivo de garantir o acesso de estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) ao ensino regular (Silva et al. 2025).

Com o avanco das politicas de educagdo inclusiva, observou-se um aumento
significativo no nimero de alunos com necessidades educacionais especiais matriculados
nas redes publica e privada. Esse cenario exigiu que os sistemas educacionais
implementassem politicas publicas abrangentes, incluindo melhorias na acessibilidade,
criacdo de salas de recursos multifuncionais, contratacdo de Técnicos em Assuntos
Educacionais (TAE), adequacdes curriculares e investimentos na formacéo continuada de
professores. Apesar dos avancos, a inclusdo escolar ainda enfrenta diversos desafios,
entre eles a postura de alguns docentes que ainda duvidam da capacidade de
aprendizagem desses estudantes (Silva et al. 2025).

Nesse sentido, para que o principio democratico da educacdo para todos seja
plenamente efetivado, é fundamental que os sistemas de ensino reconhecam todas as
criancas como sujeitos histdricos, acolham suas singularidades e oferecam oportunidades
de aprendizagem adequadas as suas necessidades. Assim, é possivel garantir que se
sintam, de fato, incluidas, valorizadas e pertencentes ao ambiente escolar (Silva et al.
2025).

3.2 Educagéo especial e educacédo inclusiva: articulagdes conceituais

A educacéo inclusiva constitui-se como um paradigma educacional que reafirma
o direito a educacdo de todos os estudantes, reconhecendo e valorizando a diversidade
humana presente no contexto escolar. Nesse sentido, o conceito de educacdo inclusiva
ndo substitui a educacdo especial, mas se apoia em suas conquistas historicas e amplia

seu alcance ao reafirmar o principio de uma educacdo democratica, equitativa e acessivel
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a todos. A educacdo especial, portanto, ndo desaparece no contexto inclusivo, mas passa
a ser compreendida como uma modalidade que se insere e se articula a educacdo
inclusiva, oferecendo suporte especifico aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (Nunes et al., 2015).

A Declaracdo de Salamanca (1994) representou um marco fundamental para a
consolidacdo desse entendimento, ao ampliar o conceito de necessidades educacionais
especiais e defender que as escolas devem atender a todos os alunos, independentemente
de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas. A partir desse
documento, fortalece-se a compreensdo de que as barreiras a aprendizagem e a
participacdo escolar ndo se restringem aos alunos com deficiéncia, mas afetam também
outros estudantes que, por diferentes razdes, necessitam de apoio pedagogico, adaptacdes
curriculares ou recursos especificos para garantir sua permanéncia e aprendizagem na
escola (Nunes et al., 2015).

Nesse contexto, a educacao inclusiva ganha forca ao se originar das préaticas e
reflexdes da educacdo especial, mas avanca ao propor uma concepc¢do mais ampla de
escola, na qual a responsabilidade pela aprendizagem € coletiva e ndo restrita a servicos
especializados. A escola inclusiva é aquela que se organiza para atender a todos os alunos,
reconhecendo suas singularidades e promovendo estratégias que assegurem 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos. Assim, a educacdo especial mantém sua
relevancia ao tratar das especificidades do processo de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, porém passa a atuar de forma articulada ao ensino regular, evitando praticas
segregadoras e fortalecendo ac¢fes colaborativas entre professores, equipes pedagogicas
e servicos de apoio (Nunes et al., 2015).

Compreender a efetivacdo da educacao inclusiva exige reconhecer que a escola é
atravessada por diferentes dimensdes que, embora interdependentes, possuem naturezas
distintas: condicdes estruturais, condi¢cdes pedagogicas e condicBes institucionais. As
condigBes estruturais referem-se aos aspectos materiais e fisicos que possibilitam ou
limitam o acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes no ambiente escolar.
Incluem-se nessa dimensdo a infraestrutura adequada, 0s recursos tecnoldgicos, a
acessibilidade arquiteténica, os materiais didaticos adaptados e as tecnologias assistivas.

Quando negligenciadas, tais condi¢fes transformam-se em barreiras concretas que
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comprometem a aprendizagem e restringem a participacdo dos alunos, especialmente
daqueles que demandam apoio educacional especializado (Nunes et al., 2015).

As condicOes pedagdgicas, por sua vez, dizem respeito ao nucleo do trabalho
educativo, envolvendo as concepgfes de ensino e aprendizagem, as metodologias
adotadas, as formas de avaliagdo, a organizagdo curricular e a mediacéo docente. E nessa
dimensdo que se concretiza o encontro entre o estudante e o conhecimento, e onde o papel
do professor assume centralidade, exigindo planejamento intencional, préaticas flexiveis e
fundamentacdo teorica consistente. No ambito da educacdo inclusiva, as praticas
pedagogicas devem considerar a heterogeneidade da sala de aula, adotando estratégias
que favorecam a aprendizagem de todos, sem recorrer a exclusdo ou a homogeneizagdo
dos estudantes.

Complementando essas dimens@es, as condi¢des institucionais referem-se as
politicas publicas, as normativas legais, a organizacdo da gestdo escolar, a formacao
inicial e continuada dos profissionais da educacéo e a cultura institucional que orienta as
praticas pedagogicas. Essa dimensdo é fundamental para sustentar a coeréncia entre 0s
principios da educacdo inclusiva e as acOes efetivamente desenvolvidas nas escolas.
Enquanto as condicOes estruturais oferecem as bases materiais e as condigOes
pedagogicas operam diretamente 0 processo de ensino e aprendizagem, as condi¢des
institucionais garantem que a incluséo seja um compromisso coletivo, assumido pelo
sistema educacional como um todo, e ndo apenas pela iniciativa individual dos

professores (Amaral, 2004).

3.3 Condicdes Pedagdgicas do Processo de Ensino e Aprendizagem

3.3.1 Formacao dos Docentes

Segundo Vitaliano (2007), a formacao académica de docentes universitarios deve
ser estruturada de modo a favorecer o desenvolvimento de uma préatica pedagogica critica,
ética e politicamente comprometida com as demandas do contexto contemporaneo. Para
ISs0, a autora enfatiza que os professores precisam de uma preparacdo que ultrapasse o
dominio cientifico, considerando que o ambiente educacional, assim como qualquer

outro, € permeado por singularidades e conflitos de valores.
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Sant’Ana (2005) reforga esse argumento ao afirmar que a auséncia de formacao
especializada para todos os educadores que trabalham com estudantes pablico-alvo da
educacdo especial representa um serio obstaculo a efetivacdo das politicas de incluséo.
Para a autora, os cursos de formacédo docente tém priorizado conteddos tedricos, muitas
vezes distantes da pratica pedagdgica, deixando de preparar adequadamente 0s
profissionais para lidar com a diversidade presente nas salas de aula.

Vitaliano (2007) aponta que o despreparo docente constitui um fator que dificulta
0 processo de ensino e aprendizagem. De acordo com a percepcdo dos professores
entrevistados neste estudo, eles concluiam sua formacéo inicial sem preparo suficiente
para incluir alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula ou orientar
praticas inclusivas nas escolas.

Entende-se que é fundamental considerar a escola como um ldcus privilegiado de
formacdo docente, pois ela constitui um espaco capaz de promover mudancgas nas praticas
pedagogicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem — inclusive no atendimento a
estudantes com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Além disso, a escola possibilita que o professor incorpore a
investigacdo ao seu fazer pedagdgico, ampliando seus saberes e praticas (Miranda;
Galvéo Filho, 2012).

Reconhecendo que a educagdo é um direito de todos, a formacdo continuada
configura-se como um espaco-tempo de construcao, reflexdo e ressignificacdo da agédo
educativa. Trata-se de um ambiente que potencializa as praticas pedagdgicas e favorece
a (re)avaliacdo das relagdes de poder presentes no curriculo, dos mecanismos utilizados
para validar determinados conhecimentos e dos pressupostos que definem quem pode ou

ndo aprender no contexto escolar (Miranda; Galvéo Filho, 2012).

3.3.2 A teoria sdcio-historico cultural da aprendizagem

A teoria socio-historico-cultural da aprendizagem destaca que tanto os aspectos
sociais quanto os culturais influenciam o processo de aprender e todo o desenvolvimento
humano. Nessa perspectiva, o social é entendido como o ambiente amplo em que as
pessoas convivem dentro de uma determinada sociedade. J& o cultural se refere ao

ambiente mais proximo e especifico de cada individuo — como seu grupo familiar,
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étnico, religioso, tradicional ou geografico — com o qual interage diariamente (Miranda;
Galvéo Filho, 2012).

Dessa forma, o desenvolvimento humano sofre influéncias sociais e culturais que
chegam principalmente por meio da educacdo. Essa educacéo é vivenciada na familia, na
escola, nos grupos sociais, na midia, nas instituicGes publicas e privadas e em todos 0s
espagos que sdo resultado da convivéncia entre as pessoas. Segundo essa teoria, as
relacBes sociais determinam as mudancas no desenvolvimento humano. Primeiro, essas
relacBes surgem na busca pela sobrevivéncia e, depois, na tentativa de melhorar as
condicgdes de vida. E importante entender que tudo aquilo que compde a cultura faz parte
do social, mas nem tudo o que € social se transforma em cultura (Miranda; Galvéo Filho,
2012).

Embora a cultura seja um fenbmeno humano, seu impacto no desenvolvimento
pode se manifestar de diferentes formas. Por isso, o fator cultural tem sido amplamente
estudado, recebendo interpretacdes distintas de correntes estruturalistas e funcionalistas,
cada uma buscando explicar como a cultura influencia as pessoas e por gue isso acontece
(Miranda; Galvéo Filho, 2012).

3.3.3 Sobre o desenvolvimento e as zonas de desenvolvimento

O desenvolvimento humano — tanto bioldgico quanto psicoldgico e social —
depende da capacidade do sistema nervoso, especialmente do cérebro, de responder aos
estimulos do ambiente. Em cada fase da vida, essa capacidade funciona de maneira
diferente, sendo mais ou menos eficiente conforme o nivel de maturidade da crianga ou
do individuo. E importante destacar que, no ser humano, os reflexos ndo funcionam da
mesma forma que nos animais. Nos animais, os reflexos sdo guiados principalmente pelos
instintos. No caso dos seres humanos, porém, os reflexos sdo influenciados pela
consciéncia, pelos interesses e pelas motivagdes pessoais, que, por sua vez, também sao
moldados pelo contexto social. Por isso, o reflexo humano ndo é uma simples resposta
automatica, mas um processo flexivel, dindmico e relacionado & adaptacdo bioldgica,
psicolégica e social (Miranda; Galvéo Filho, 2012).

Um elemento essencial nesse processo ¢ a chamada “maturidade”, que envolve
um conjunto de processos neurologicos que influenciam diretamente o desenvolvimento

e, consequentemente, a capacidade de aprendizagem da crian¢a. Quando uma crianga néo
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alcanca o resultado de aprendizagem esperado, pode ser explicado tanto por fatores
externos — como a metodologia, o professor ou as condi¢des de ensino — quanto por
fatores internos, especialmente pela falta de maturidade neuroldgica. Essa maturidade €
uma condicdo basica (embora ndo definitiva) para que a aprendizagem aconteca
(Miranda; Galvéo Filho, 2012).

Mesmo sem saber realizar determinada tarefa sozinha, a crianga consegue chegar
ao resultado quando recebe ajuda de alguém. Quanto mais a crianca se aproxima do
resultado, menos ajuda ela precisa, até conseguir realiza-lo sozinha. Ou seja, chega um
momento em que a orientacdo externa deixa de ser necessaria para ela concluir a tarefa.
Algumas criangas aproveitam a ajuda e aprendem, enquanto outras ndo conseguem chegar
ao resultado mesmo recebendo o mesmo tipo de apoio. Isso leva a concluséo de que o ndo
aprender, nesses casos, esta relacionado a falta de maturidade neurologica para aquele
tipo de tarefa. Dessa forma, existem diferentes niveis de maturidade, ligados a fungdes
biolégicas e psicologicas que sustentam a aprendizagem — niveis que evoluem
gradualmente (Miranda; Galvao Filho, 2012; Giroto et al 2012).

Nos niveis mais iniciais dessa maturidade, a crianca ainda ndo possui capacidade
para aprender certos contetdos. Nos niveis mais avancados, ela ja estd pronta para
aprender. Nas fases intermediérias, a aprendizagem ainda ndo estd completamente
formada, mas ja& surgem indicios dessa capacidade. Esses “tracos iniciais” podem ser
estimulados e desenvolvidos, aproximando a crianga, progressivamente, do resultado
esperado (Miranda; Galvéo Filho, 2012; Giroto et al 2012).

Conforme demonstram Asbahr e Nascimento (2013), a nogdo de maturacéo,
amplamente difundida no senso comum e nas praticas escolares, converte-se em
explicacdo biologicista que desloca para o individuo a responsabilidade pelo ndo
aprender, desconsiderando as determinacdes socio-histéricas que constituem o
desenvolvimento humano. Tal abordagem naturaliza o fracasso escolar ao pressupor que

(13

a aquisicdo de determinadas fungdes psicologicas depende de um suposto “tempo
interno” da crianga, ignorando que, em Vigotski, o desenvolvimento ndo antecede a
aprendizagem; ao contrario, é produzido por ela. Assim, a mera atribuicao de dificuldades
a “imaturidade” evidencia o distanciamento em relagdo a psicologia historico-cultural e a
pedagogia historico-critica, que concebem a educagdo como forca motriz do

desenvolvimento, e ndo como pratica subordinada a maturacéo organica.
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Nessa diregdo, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal ndo pode ser
compreendido como espaco condicionado pela maturacdo neuroldgica, mas como
expressdo da potencialidade de desenvolvimento decorrente da mediacdo social e da
insercdo da criancga nas praticas culturais humanas. A teoria histdrico-cultural postula que
as funcdes psicoldgicas superiores emergem da internalizacdo de formas historicamente
constituidas de atividade, e ndo do simples aprimoramento de estruturas bioldgicas.
Assim, 0 que ainda néo esta formado na crianga ndo corresponde a uma auséncia natural
que devera “amadurecer”, mas a possibilidades educativas cuja atualizacao depende da
qualidade das media¢des pedagdgicas. Como afirmam Asbahr e Nascimento (2013), ndo
compete a escola aguardar que o estudante se torne apto a aprender; compete-lhe
organizar intencionalmente o ensino de modo a produzir novas neoformacdes psiquicas,
criando condicGes objetivas para que o desenvolvimento se efetive em niveis superiores.
Dessa forma, a aprendizagem escolar ndo acompanha a maturacdo: ela a transforma,
reafirmando o principio vigotskiano de que “o bom ensino se adianta ao
desenvolvimento” (Vigotski, 1988, p.109).

3.3.4 Desafios para a organizacao e a pratica pedagdgica da escola

A ideia de inclusdo, bem como o debate e 0 processo de incluir, é relativamente
recente, sobretudo em sociedades marcadas por profundas desigualdades. A construcao
de uma sociedade verdadeiramente inclusiva requer transformacdes significativas. Nesse
cenario, a escola desempenha um papel essencial; contudo, ndo basta adotar o rétulo de
“escola inclusiva” e, a0 mesmo tempo, manter praticas excludentes caracteristicas do
ensino regular. E necessario promover mudancgas estruturais, democratizar 0 espaco
escolar, valorizar a heterogeneidade, reconhecer as diferencas e rever o curriculo, as
praticas de ensino, os modos de avaliacdo, a compreensdo sobre o aluno e seu
desenvolvimento, além de repensar a formacdo docente. Alguns temas ainda precisam ser
aprofundados para que a inclusao se concretize de forma efetiva, pois persistem desafios
historicamente enraizados e formas sutis de exclusdo que convivem com o discurso
inclusivo (Guimaraes, 2022).

Reconhecer esses desafios implica transformar concepces tedricas e
metodologicas no interior da escola. No entanto, tais mudangas ndo podem ser dissociadas

da luta pela melhoria da qualidade da educagdo como um todo, nem do debate ampliado
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sobre as condi¢Bes econdmicas, politicas, sociais e culturais que configuram a realidade
brasileira contemporanea. Inserir estudantes com diferentes necessidades e caracteristicas
em um sistema escolar marcado por precariedades e sem oferecer suporte adequado aos
professores ndo elimina, por si sO, 0s processos de exclusdo (Guimaraes, 2022).

Embora a sociedade global avance rapidamente no campo cientifico e tecnolégico,
a desigualdade social também tem crescido. Em contextos desiguais, as diferencas
frequentemente sdo vistas de forma negativa. Assim como a sociedade, a escola construiu
um ideal de aluno — aquele que possui idade adequada a série, esta sempre pronto para
aprender, ndo apresenta dificuldades, é comportado, disciplinado e pertence a uma familia
dentro dos padrdes heteronormativos. Contudo, o desenvolvimento histérico da
humanidade evidencia que a realidade é diversa: alunos e sociedade sdo constituidos por
diferencas. Reconhecer essa pluralidade exige da escola uma reformulacdo ampla de suas
praticas, com estratégias de ensino que garantam oportunidades iguais para todos
(Guimaraes, 2022).

A escola, enquanto espaco de multiplas aprendizagens, influencia o aluno nédo
apenas na sala de aula, mas em todos os ambientes que compdem sua rotina escolar.
Quando a instituicdo assume uma postura comprometida com a incluséo, mobiliza toda a
comunidade para que ela ocorra de maneira efetiva (Guimarées, 2022).

A educacdo inclusiva entende a escola como um espaco destinado a todos, no qual
o0s estudantes constroem conhecimento de acordo com suas capacidades, expressam suas
ideias livremente, participam ativamente das atividades de ensino e se desenvolvem como
cidaddos em sua diversidade. Trabalhar a partir da valorizacdo das diferencas significa
romper com a tendéncia escolar de homogeneizar e normatizar, buscando que todos
alcancem um mesmo padrdo de desempenho. As diferencas precisam ser reconhecidas,
mas nao transformadas em desigualdades; isso ocorre quando o aluno deixa de ser visto
como sujeito e passa a ser reduzido a uma caracteristica, como “aluno autista”, “aluno
cego”, “aluno cadeirante”, “aluno com dislexia” ou apenas “aluno de inclusdao”
(Guimarées, 2022).

A inclusdo escolar atravessa diversas dimensdes humanas, sociais e politicas, e
vem se ampliando gradualmente na sociedade contemporénea, contribuindo para o
desenvolvimento de todos e para a construcdo de préaticas sociais mais inclusivas e livres

de preconceitos. A inclusdo ndo exige um ensino especifico para cada deficiéncia ou
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dificuldade; o que se faz necessario é um ensino de qualidade, capaz de reconhecer as
potencialidades de cada estudante e explora-las conforme seus interesses, necessidades,
habilidades e competéncias. Quando o ensino é estruturado dessa forma, cada aluno
aprende até onde consegue chegar, apropriando-se do conhecimento ao resolver
problemas e realizar tarefas. Assim, o0 espago escolar deve ser compreendido como um
ambiente de construcdo de saberes, transformacao, troca de experiéncias e resolucéo de
conflitos, mas, sobretudo, como um lugar onde cada individuo se sinta bem, aceito e
reconhecido. Nesse sentido, a escola potencializa a aprendizagem ao valorizar o ser
humano e ao reconhecer que cada pessoa é Unica, capaz de aprender e ensinar (Guimaraes,
2022).

3.3.5 Acdes Pedagobgicas de Intervencao

No estudo de Souza et al. (2025), a préatica pedagdgica de intervencdo adotou a
metodologia intitulada “A Constru¢do de Células Comestiveis como Pratica Pedagogica
Inclusiva”, na qual os grupos apresentaram como cada ingrediente representava diferentes
organelas celulares e suas respectivas funcdes. A atividade foi finalizada com a
degustacdo das células construidas, acrescentando uma experiéncia sensorial que reforgou
ainda mais a aprendizagem. Essa intervencdo evidenciou a forte colaboragéo entre a
professora regente e a professora do AEE, demonstrando como o trabalho conjunto
potencializa praticas inclusivas. Os resultados mostraram que os alunos conseguiram
identificar as principais estruturas celulares e compreender sua organizagdo e funcédo de
maneira concreta e significativa. Trata-se, portanto, de um exemplo eficaz de como
metodologias ludicas e praticas podem favorecer a inclusdo e a aprendizagem de todos 0s

estudantes

3.4 Condicdes Estruturais do Contexto Escolar

3.4.1 A incluséo educacional e desafios postos a escola

A ideia de inclusdo, bem como o debate e o processo de incluir, é relativamente
recente, sobretudo em sociedades marcadas por profundas desigualdades. A construcao
de uma sociedade verdadeiramente inclusiva requer transformacdes significativas. Nesse

cenario, a escola desempenha um papel essencial; contudo, ndo basta adotar o rétulo de



23

“escola inclusiva” e, a0 mesmo tempo, manter praticas excludentes caracteristicas do
ensino regular. E necessario promover mudancgas estruturais, democratizar 0 espago
escolar, valorizar a heterogeneidade, reconhecer as diferencas e rever o curriculo, as
praticas de ensino, os modos de avaliacdo, a compreensdo sobre o aluno e seu
desenvolvimento, além de repensar a formacéo docente. Alguns temas ainda precisam ser
aprofundados para que a incluséo se concretize de forma efetiva, pois persistem desafios
historicamente enraizados e formas sutis de exclusdo que convivem com o discurso

inclusivo (Guimardes, 2022).

3.4.2 Estratégias de Intervencéo Educacional

Contudo, para que praticas inclusivas como essa se consolidem, € indispensavel
que o ambiente escolar seja fisicamente acessivel. A educacdo inclusiva depende nédo
apenas de metodologias adequadas, mas também de espacos que permitam a participacdo
plena de todos os alunos. Em muitas escolas, a falta de infraestrutura representa um
grande desafio. Ainda assim, adaptacGes simples podem gerar impactos significativos,
como a construcdo de rampas improvisadas, ajustes em banheiros ou reorganizagdo das
salas para circulagdo de cadeiras de rodas. A criatividade, nesse sentido, torna-se uma
aliada importante: livros em audio, materiais ampliados e cartazes mais visuais sdo
exemplos de recursos acessiveis que podem ser implementados com poucos recursos. O
essencial é evitar que o espaco fisico se torne uma barreira ao aprendizado (Fundacéo
Abring, 2024).

Alem das préticas pedagogicas e do envolvimento familiar, o uso de tecnologias
acessiveis tem se mostrado um recurso fundamental para ampliar a inclusdo escolar.
Softwares e aplicativos adaptados ao contexto brasileiro possibilitam que alunos com
deficiéncia visual ou auditiva tenham maior autonomia na aprendizagem. Um exemplo é
0 DOSVOX, desenvolvido pela UFRJ, que permite a leitura e escrita em portugués por
meio do computador, facilitando o acesso a informacdo de forma acessivel e gratuita.
Iniciativas como o VLibras, do Governo Federal, também se destacam ao traduzir
automaticamente textos e videos para Libras, ampliando o acesso a conteidos escolares
para estudantes surdos. Ja o aplicativo Hand Talk oferece traducdo rapida de textos e
audios para Libras, e tem sido amplamente utilizado em contextos escolares por sua

praticidade e eficiéncia (Fundacdo Abring, 2024).
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Dessa maneira, observa-se que préaticas pedagogicas inovadoras, acessibilidade
fisica, participagdo familiar e uso de tecnologias assistivas constituem pilares essenciais
para a efetivacdo da educagdo inclusiva, complementando-se e fortalecendo-se

mutuamente na construcdo de uma escola verdadeiramente para todos.

3.5 Condicdes Institucionais para a Educagéo Inclusiva

3.5.1 Formacado Inicial e Continuada de Docentes

Sant’Ana (2005) defende a necessidade de redefinir a formagao docente. Em sua
pesquisa, professores do interior de Sdo Paulo relataram que a habilitacdo especifica
deveria ser o primeiro passo para a implementacdo da inclusdo. Tanto docentes quanto
gestores apontaram a falta de capacitacdo dos professores e das equipes pedagogicas para
atender adequadamente estudantes com necessidades especiais, ressaltando esse aspecto
como uma barreira significativa ao processo inclusivo.

A Declaracao de Salamanca (1994), um dos principais resultados da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, destacou a necessidade de repensar
as politicas publicas voltadas a formacao de professores, de modo que esses profissionais
estivessem preparados para atender todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia,
entdo definidos como alunos com necessidades educacionais especiais. O documento
reforcou o compromisso de combater atitudes discriminatorias e de garantir que todas as
escolas comuns assegurassem acesso e ensino de qualidade a todos os estudantes, de
forma independente e incondicional, considerando suas possibilidades singulares de
aprendizagem (Miranda; Galvao Filho, 2012).

Ao analisar a trajetoria historica da formacao docente no Brasil, observa-se que as
lutas e 0s movimentos em busca da inovacao nos cursos de formacéo inicial e continuada
de professores intensificaram-se a partir da década de 1960. A partir desses marcos,
compreende-se a consolidacdo de um novo periodo para a Educacdo Inclusiva,
especialmente no que se refere a inclusdo escolar, voltada & construgdo de uma escola
verdadeiramente destinada a “todos” (Miranda; Galvao Filho, 2012).

A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos, proclamada pela Organizagéo das
Nacdes Unidas em 1948, ja afirmava a educagdo como um direito fundamental de todas

as pessoas. No contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) reforca
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esse principio ao estabelecer, em seu art. 3°, inciso IV, que a educacdo deve ocorrer sem
qualquer forma de discriminagdo baseada em origem, raca, sexo, cor, idade ou outros
fatores. Os artigos 205, 206 (inciso 1) e 208 (inciso V) asseguram a igualdade de
condigdes para acesso e permanéncia na escola, considerando a capacidade de cada
individuo.

O art. 208 também destaca que as pessoas com deficiéncia devem,
preferencialmente, ser atendidas na rede regular de ensino. Outro marco relevante é o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei Federal n°® 8.069/90), cujo art. 54,
inciso |1, estabelece ser dever do Estado garantir as criancas e adolescentes o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na escola regular. De forma
complementar, o art. 58 da Lei n° 9.394/96 (LDBEN), alterada pela Lei n® 12.796/13,
define a educacéo especial como uma modalidade oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo.

Outros documentos legais também merecem destaque por tratarem diretamente da
inclusdo escolar e do AEE, tais como: a propria LDBEN (Lei n° 9.394/96), o Parecer
CNE/CEB n° 13/2009, os Decretos n° 7.611/11 e n°® 7.612/11, a Resolugdo CNE/CEB n°
4/2009 e a Lei n° 13.005/2014. Para que as necessidades educacionais dos estudantes
sejam atendidas de maneira efetiva, torna-se imprescindivel garantir o AEE e,
especialmente, assegurar a formacdo adequada de todos os professores e demais
profissionais da educacdo, de modo que estejam preparados para atuar na perspectiva da

inclusdo escolar.

3.5.2 Formacdo de Professores em Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva

A partir da década de 1990, com a implementacdo das politicas inclusivas
promovidas pelo Governo Federal, tornou-se necessaria a reorganizagdo dos sistemas
educacionais para que se tornassem, de fato, inclusivos. Esse movimento ocorreu porque
as escolas passaram a assumir a responsabilidade pela escolarizacdo de alunos com
deficiéncias em turmas regulares, demandando novas praticas, estruturas e formacoes
docentes (Giroto et al 2012).
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As Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Bésica (Brasil, 2009) estabeleceram que
os professores atuantes nessa area deveriam possuir formacgéo em nivel de pos-graduacgéo
lato sensu, a fim de exercerem suas funcdes nas salas de recursos multifuncionais, onde
0 AEE deve ocorrer. A exigéncia do titulo de especialista em Educagdo Especial também
passou a ser requerida em concursos publicos destinados ao provimento de vagas para
atuacdo em salas de recursos.

A Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais, de 28 de
dezembro de 2009 (Brasil, 2009), que regulamenta os cursos de especializagéo voltados
a formacéo de professores em Educacdo Especial, reforcou a necessidade dessa formacéo
especifica em nivel de pds-graduacéo lato sensu. Diante desse cenério, o Departamento
de Educacéo Especial (DEE) passou a ofertar disciplinas curriculares e optativas no curso
de Pedagogia da FFC (Faculdade de Filosofia e Ciéncias), bem como a propor cursos de
especializacdo lato sensu, tanto na modalidade presencial quanto a distancia.

Tais iniciativas visam garantir a continuidade da area de Educacdo Especial na
instituicdo, mantendo-a como um centro de referéncia e possibilitando que, no futuro,
sejam assumidos novos compromissos relacionados a formacdo de professores nesse

campo de conhecimento (Giroto et al. 2012).

3.5.3 Inclusdo educacional e os desafios da pratica escolar

Como instituicdo fundamental na vida dos estudantes e na sociedade, a escola
desempenha um papel decisivo no desenvolvimento cultural, social, intelectual, afetivo e
fisico. A ela sdo atribuidas inimeras funcdes na formacdo do individuo, bem como na
promocdo de valores sociais e culturais indispensaveis ao exercicio da cidadania. Assim,
a educacdo inclusiva deve acolher todas as pessoas, respeitando sua cultura, suas
experiéncias e oferecendo espagos em que possam expressar suas aprendizagens e
aprender conforme suas possibilidades. As escolas e seus profissionais precisam estar
preparados para receber todos os estudantes, organizando ambientes adequados, materiais
pedagogicos diversificados, programaces diferenciadas e, principalmente, promovendo
um espaco que nao apenas integre, mas reconheca e respeite as diferengas (Guimaraes,
2022).



27

3.5.4 Praticas de intervencdo

Outro aspecto fundamental para o avanco da educacdo inclusiva diz respeito ao
envolvimento das familias. Como destaca a Fundagdo Abring (2024), muitos pais de
criancas com deficiéncia ndo conhecem plenamente os direitos educacionais de seus
filhos ou as formas mais adequadas de apoiar seu desenvolvimento escolar. Diante disso,
a escola precisa estabelecer um dialogo continuo com as familias, explicando as
adaptac0es realizadas, ouvindo preocupacdes e construindo estratégias conjuntas.

Além disso, a criacdo de grupos de apoio entre familiares pode favorecer a troca
de experiéncias e fortalecer redes de suporte, contribuindo para uma inclusdo mais
humanizada. A escola, nesse processo, desempenha papel central como mediadora e

promotora desses espacos de acolhimento e participacdo (Nunes et al. 2015).

3.6 Analise e interpretacao de dados

A pesquisa demonstrou que a inclusdo dos alunos na escola, mesmo que
atualmente esteja assegurada pelos documentos legais, ainda passa por distanciamentos
discrepantes entre o respaldo legal e a sua execucdo nas praticas da escola. Os
pesquisadores apontam varias lacunas que convergem entre a consolidacdo da educacao
inclusiva com questdes estruturais, pedagOgicas e formativas — variaveis sdo
influenciadas neste tema.

Uma das questbes evidenciadas pelos autores é que a inclusdo na escola ndo pode
ser compreendida sem considerar o processo historico de exclusdo das pessoas com
deficiéncia. Mazzotta (1996) e Amaral (2004) destacam que a deficiéncia foi, por séculos,
interpretada como incapacidade ou anormalidade, o que produziu estigmas
profundamente enraizados no imaginario social e ainda presentes nas praticas escolares.

Esse processo historico influencia significativamente na maneira como 0s
professores e as instituicdes compreendem o aluno da educacao especial. Na maioria das
vezes 0 estudante é compreendido como deficiente, o que compromete na sua identidade,
limitando as expectativas de aprendizagem. A fim de corroborar a informacdo
supracitada, Amaral (2004) aponta que ainda é considerado um obstaculo a

implementacéo efetiva da educacdo inclusiva.
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Alguns pesquisadores como Guimaraes (2022) e Nunes et al. (2015) apontam que,
mesmo que a regulamentacdo tenham tido seus avancos, as instituicdes ainda mantém
praticas que privilegiam o considerado “aluno ideal”, em uma caracteristica homogénea,
disciplinada e suas dificuldades na aprendizagem. Dessa forma, o obstaculo é romper essa
l6gica historica ainda presente que inviabiliza a diversidade, que ainda reproduz
exclusdes sutis.

Conforme os autores, em relagcdo ao tdpico que aborda sobre os docentes, a sua
formacgédo também € considerada um elemento critico do processo de consolidacdo da
inclusdo dos individuos na escola. Para Vitaliano (2007) e Sant’Ana (2005), apos a
concluséo dos professores em sua formacéo inicial, os mesmos se sentem despreparados
para 0 exercicio educacional, principalmente quando se trata de estudantes com
necessidades especiais. Esse déficit de qualidade na formacdo causa inseguranca,
metodologias improvisadas, incluindo até mesmo a resisténcia a inclusao.

Ainda, mesmo com a existéncia das normas regulamentadoras que apontam a
obrigatoriedade da formacao especializada para atuacdo no AEE, o0s autores apontam que
todos os professores, e ndo somente aqueles especialistas, devem ter o conhecimento
sobre diversidade, desenvolvimento humano e préticas inclusivas. De acordo com
Miranda e Galvéo Filho (2012) discorrem que a escola deve transformar sua pratica numa
perspectiva reflexiva e coletiva.

Logo, a formacéo continuada deve ser continua, critica e alinhada as necessidades
reais das instituicdes. Ainda, os autores evidenciam que, sem o preparo dos professores,
ndo ha inclusdo possivel, apenas integracdo parcial, marcada por adaptacdes superficiais.

Outrossim, é importante destacar, conforme a pesquisa de Miranda e Galvao Filho
(2012) e Giroto et al. (2012), a teoria socio-histérico-cultural traz uma contribuicao
significativa, pois contextualiza a interferéncia da cultura na aprendizagem, bem como o
meio social e das interacbes mediadas. Essa abordagem esclarece que as dificuldades de
aprendizagem ndo se explicam apenas pela deficiéncia, mas também pelas condicdes
sociais, afetivas, pedagdgicas e relacionais em que o aluno esta inserido.

Dentro da zona de desenvolvimento do aluno, é importante destacar que ele
aprende quando recebe mediacdes adequadas, sejam elas do professor, da familia ou dos
recursos pedagogicos. 1sso mostra que a pratica docente deve deslocar-se do foco no

“déficit” para o foco na potencialidade, o que ¢ coerente com a perspectiva inclusiva.
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A luz da critica apresentada por Asbahr e Nascimento (2013), torna-se evidente
que muitas interpretagdes difundidas nas escolas ainda sustentam uma visao biologicista
do desenvolvimento, que atribui ao aluno a responsabilidade por suas dificuldades de
aprendizagem. Essa concepgao reforca a ideia de “imaturidade” como justificativa para o
ndo aprender, deslocando o foco das mediagdes pedagdgicas e das condi¢des sociais que
constituem o desenvolvimento humano. Ao considerar que, na perspectiva vigotskiana, a
aprendizagem antecede e produz o desenvolvimento, compreende-se que a escola nédo
pode limitar-se a esperar que o estudante “amadurega” para aprender, mas deve
intencionalmente organizar praticas que criem novas possibilidades cognitivas e culturais.
Dessa forma, a critica desses autores contribui para aprofundar a anélise sobre os limites
das préticas inclusivas que, ao se apoiarem em explicacGes naturalizantes, acabam por
reforcar desigualdades educacionais e por contradizer os principios da teoria historico-
cultural, que entende o ensino como forga motriz do desenvolvimento.

Essa discussdo tedrica ajuda a compreender por que algumas praticas inclusivas
funcionam e outras ndo, e é importante destacar que a efetividade depende do nivel de
maturidade neurolodgica, da intencionalidade pedagogica e da qualidade das interacdes, e
ndo apenas da presenca fisica do estudante na sala de aula.

A pesquisas demonstraram que a efetivagdo da inclusdo exige mudangas
estruturais que muitas escolas ndo conseguem realizar. Silva et al. (2025) e Guimarées

(2022) ressaltam que:

 afalta de acessibilidade fisica;
e aauséncia de materiais adaptados;
e aorganizacdo rigida do curriculo;

e e aescassez de profissionais de apoio.

A literatura também evidencia que a escola muitas vezes assume o discurso da
inclusdo, mas mantém préticas tradicionais que reforcam a exclusdo, como avalia¢Ges
padronizadas, baixos niveis de flexibilizacdo curricular e pouca articulagdo entre
professor regente e professor do AEE.

Esses fatores explicam por que muitos estudantes permanecem presentes
fisicamente, mas excluidos pedagogicamente — fendbmeno que os autores chamam de

incluséo parcial.
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A andlise do marco legal evidencia que o ordenamento juridico brasileiro
estabelece bases robustas para a incluséo escolar, reafirmando a educagdo como um
direito universal e inalienavel. Contudo, apesar da forca normativa presente em
documentos como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e a LDBEN, observa-se uma significativa distancia entre as garantias legais e a realidade
cotidiana das escolas. Embora tais instrumentos definam a obrigatoriedade do
Atendimento Educacional Especializado, a prioridade da escolarizacdo na rede regular e
aigualdade de condicdes para acesso e permanéncia, a efetividade desses direitos depende
de condigdes estruturais, pedagogicas e institucionais que nem sempre estdo presentes.
Assim, as leis apontam um caminho de equidade e democratizagdo, mas sua aplicagéo
esbarra na falta de infraestrutura, na insuficiéncia de formacéo docente e na auséncia de
politicas de apoio que assegurem a materializacdo desses principios no contexto escolar.
Desse modo, o quadro normativo avanga no plano declaratério, mas sua implementacéao
revela tensdes e contradicGes que reforcam a urgéncia de politicas publicas mais
articuladas para que a incluséo deixe de ser um ideal e se torne realidade (Brasil, 1988;
Brasil, 1990; Brasil, 1996; Brasil, 2009; Brasil, 2011; Brasil, 2014).

Algumas pesquisas concordam que a inclusdo so se concretiza quando assume
forma concreta nas praticas de sala de aula. O estudo de Souza et al. (2025) apresenta um
exemplo bem-sucedido de intervencéo inclusiva: a construcdo de células comestiveis. A

atividade ilustra trés aspectos cruciais:

e A aprendizagem ativa e concreta favorece alunos com diferentes estilos
cognitivos.

« O trabalho colaborativo entre professor regente e professor do AEE potencializa
a incluséo.

e As prdticas inclusivas dependem mais da criatividade pedagdgica do que de

recursos sofisticados.

Além disso, outras intervengdes mencionadas na literatura (Fundagdo Abring,
2024; Nunes et al., 2015) reforcam que pequenas adaptacbes — como reorganizagédo do
espaco, uso de materiais visuais e flexibilizacdo metodoldgica — j& representam avangos

significativos.
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No entanto, o impacto dessas estratégias ainda é limitado pela insuficiéncia de
formacdo docente e pelo desconhecimento de estratégias que vao além da adaptacao
pontual, exigindo uma mudanca de mentalidade pedagogica profunda.

Os estudos analisados reforcam que a participacdo familiar é essencial, mas
frequentemente negligenciada. A Fundagdo Abring (2024) aponta que muitas familias

desconhecem:

e 0s direitos educacionais de seus filhos;
e 0 funcionamento do AEE;
e e as possibilidades de apoiar o processo de aprendizagem.

Em muitos casos, a falta de dialogo entre escola e familia gera desconfianca,
culpabilizacéo e conflitos. Assim, as pesquisas demonstraram a importancia da criagéo
de:

e reunides participativas,
e grupos de apoio entre familiares,
e espacos de escuta,

« e orientacdo acessivel sobre direitos e praticas pedagogicas.

Quando a familia é envolvida de forma colaborativa, aumenta-se a eficacia das
praticas inclusivas e reduz-se a resisténcia as mudancas escolares (Fundacdo Abring,
2024; Nunes et al., 2015).

Os estudos de Fundacdo Abring (2024) e Miranda & Galvéo Filho (2012) também
destacam o crescimento do uso de tecnologias assistivas como facilitadoras da incluséo.
Entretanto, também aponta que o uso dessas ferramentas ainda é restrito e depende da
capacitacdo dos professores, reforcando novamente a centralidade da formacao docente.

A discussdo evidencia que a inclusdo escolar € um processo complexo, que
ultrapassa a matricula do aluno e envolve mudancas profundas na cultura escolar, nas
praticas pedagdgicas e na formacdo dos profissionais (Guimardes, 2022; Silva et al.,
2025).

Desse modo, a inclusdo depende menos de adaptacOes isoladas e mais de um
conjunto articulado de acGes, entre elas: formagéo docente continua, praticas pedagdgicas

inovadoras, acessibilidade institucional, politicas escolares coerentes e envolvimento da
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comunidade (Miranda & Galvéo Filho, 2012; Guimardes, 2022; Nunes et al., 2015;
Oliveira, 2024; Luz et al. 2024).

Além disso, a partir da revisdo realizada, foi possivel identificar um conjunto de
lacunas que persistem na literatura sobre inclusdo escolar, especialmente no que se refere
as praticas de intervencdo adotadas pelos professores do ensino regular.

A primeira lacuna refere-se a escassez de estudos empiricos recentes que
investiguem de forma direta e sistematica como as praticas inclusivas sdo implementadas
no cotidiano das salas de aula. Grande parte das pesquisas analisadas descreve concepcoes
tedricas sobre inclusdo, legislacdo ou desafios estruturais, mas poucos estudos apresentam
observacdes de campo, analises de intervencdes especificas ou avaliagdes da participacdo
dos estudantes (Guimardes, 2022; Nunes et al., 2015).

Outra lacuna identificada diz respeito a pouca sistematizacdo sobre a efetividade
das préaticas de intervencdo. Embora se encontrem descri¢fes de metodologias ativas,
adaptacGes e recursos acessiveis, raramente os autores apresentam indicadores que
permitam avaliar resultados concretos na aprendizagem, autonomia ou participacdo dos
alunos com deficiéncia. Assim, permanece limitada a capacidade de mensurar o impacto
real das préaticas pedagdgicas (Souza et al., 2025; Miranda & Galvéo Filho, 2012).

A literatura também revela um déficit de estudos que integrem a perspectiva dos
professores e dos estudantes. A maioria das pesquisas se concentra em analises
documentais ou tedricas, deixando em segundo plano as experiéncias, percepcdes e
necessidades dos sujeitos diretamente envolvidos no processo de inclusdo (Miranda &
Galvéo Filho, 2012).

Ademais, nota-se a auséncia de abordagens interdisciplinares que articulem
educacdo, salde, assisténcia social e tecnologias assistivas. As pesquisas frequentemente
tratam cada dimensdo separadamente, o que limita a compreensao do fenémeno inclusivo
em sua complexidade (Nunes et al., 2015; Fundagéo Abring, 2024).

Por fim, observa-se a caréncia de investigacdes sobre o papel das familias, bem
como sobre a relacdo escola—familia—AEE, apesar de sua ampla relevancia para a
efetivacdo do processo inclusivo. Essas lacunas indicam a necessidade de ampliar o
escopo das pesquisas para que possam subsidiar politicas publicas e préaticas pedagdgicas
mais consistentes e eficazes (Fundacéo Abring, 2024; Nunes et al., 2015).
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Um ponto promissor identificado é o crescimento de abordagens colaborativas
entre professores do ensino regular e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Muitos estudos destacam que a cocriacdo de planos pedagdgicos,
0 acompanhamento compartilhado dos estudantes e o didlogo entre areas diferentes da
escola tém potencial para transformar a inclusdo em praticas reais e ndo apenas
discursivas (Miranda & Galvao Filho, 2012).

Outro tema emergente € o uso de tecnologias assistivas digitais, que se mostram
cada vez mais eficazes para apoiar a comunicagdo, a autonomia e o engajamento de alunos
com necessidades diversas, sobretudo quando integradas ao curriculo. Observa-se
também uma tendéncia no fortalecimento das praticas de formacéo continuada voltadas
a educacdo inclusiva, que se revelam essenciais para superar os limites da formacgéo
inicial dos docentes (Fundacdo Abring, 2024; Miranda & Galvéo Filho, 2012).

A literatura revela um debate persistente sobre a discrepancia entre o discurso
legal da inclusdo e a realidade estrutural das escolas. Enquanto as politicas publicas
enfatizam o direito universal ao acesso e permanéncia, grande parte dos estudos aponta
que as instituicdes educacionais ainda ndo dispdem de estrutura fisica, materiais
adaptados, recursos tecnoldgicos, equipes multidisciplinares ou tempo pedagdgico
suficiente para garantir a efetivacdo desses direitos (Silva et al., 2025). Essa divergéncia
gera uma forte critica aos modelos de inclusdo que sdo normativamente avangados, mas
operacionalmente frageis (Guimaraes, 2022).

Outro ponto de controvérsia envolve a formacdo docente, frequentemente
considerada insuficiente para o enfrentamento das demandas inclusivas. Alguns autores
argumentam que o problema ndo é apenas a falta de conhecimento técnico sobre
deficiéncia, mas sim a auséncia de uma cultura escolar que valorize a diversidade e
incentive praticas colaborativas. Outros defendem que, mesmo quando héa formacdo, ela
ndo é acompanhada por condicdes institucionais adequadas, como turmas menores, apoio
especializado ou tempo de planejamento coletivo, o que restringe sua efetividade. Esse
debate mostra que a formacdo, isoladamente, ndo resolve as barreiras estruturais
(Sant’Ana, 2005; Vitaliano, 2007; Miranda & Galvao Filho, 2012).

Hé ainda discussao significativa sobre a responsabilidade pela incluséo. Enquanto
parte da literatura atribui ao professor regente o papel central no desenvolvimento de

praticas inclusivas, outros estudos criticam essa visdo por considera-la individualizante e
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injusta. Esses autores defendem que a inclusdo deve ser uma responsabilidade
institucional, envolvendo gestdo escolar, politicas publicas, equipe pedagdgica, familias
e profissionais de apoio. O debate coloca em evidéncia que a inclusdo ndo pode ser
depositada exclusivamente no professor, sob risco de reforcar a ldgica de culpabilizacédo
docente (Miranda & Galvéo Filho, 2012; Nunes et al., 2015).

Por fim, ha debate sobre o papel das familias na construcdo da inclusdo. Para
Fundacao Abring (2024) e Nunes et al., (2015), a baixa participacdo familiar representa
uma barreira significativa, enquanto outros ressaltam que a responsabilidade pela
inclusdo ndo deve ser transferida as familias sem que sejam oferecidas condicGes
adequadas de apoio, comunicacao acessivel e participacdo ativa. Essa divergéncia revela
um campo de investigacdo ainda aberto sobre como fortalecer a parceria escola-familia
de forma ética, efetiva e corresponsavel.

As experiéncias adquiridas na minha trajetoria e no meu estagio evidenciam que
a inclusdo escolar ndo é responsabilidade exclusiva do professor, mas resulta de um
trabalho conjunto entre escola, docentes, familia e governo. Para que a inclusao aconteca
de forma efetiva, é necessario que haja politicas publicas adequadas, formacéo continuada
dos professores, recursos pedagdgicos e apoio institucional.

Historicamente, criancas com deficiéncia eram excluidas do ambiente escolar e,
muitas vezes, ndo tinham acesso a educacgdo formal. Atualmente, observa-se um avanco
significativo, com maior acolhimento por parte das escolas e das familias, alem de
politicas sociais que contribuem para a permanéncia dos alunos na escola, como
programas de transferéncia de renda, a exemplo do Bolsa Familia.

Assim, embora a pratica docente tenha papel fundamental no processo de
inclusdo, os desafios enfrentados tém origem também estrutural, exigindo acles
integradas que garantam condicdes reais de aprendizagem e desenvolvimento para todos
0s alunos.

Os avancos tecnoldgicos tém contribuido significativamente para a ampliagédo das
possibilidades no processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que se refere ao
acesso a recursos pedagdgicos digitais, plataformas educacionais e tecnologias assistivas.
No entanto, muitas criangas em situacao de vulnerabilidade social ndo possuem condi¢cfes
financeiras para acessar dispositivos basicos, como celulares, computadores ou conexdo

a internet, o que aprofunda as desigualdades educacionais ja existentes.
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A auséncia dessas ferramentas limita tanto o desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos quanto as possibilidades de intervencdo pedagdgica por parte dos professores.
Com maior acesso a recursos tecnologicos, os docentes teriam melhores condicGes de
diversificar suas praticas pedagdgicas, adaptar atividades e promover estratégias mais
inclusivas, especialmente para alunos com dificuldades de aprendizagem ou deficiéncia.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel o fortalecimento de politicas publicas que
garantam ndo apenas 0 acesso as tecnologias educacionais, mas também investimentos
na formacdo inicial e continuada de professores, preparando-os para lidar com a
diversidade presente nas salas de aula e com as demandas da educagéo inclusiva. Novas
politicas de inclusdo devem ser pensadas de forma articulada, considerando aspectos
pedagdgicos, sociais e estruturais do sistema educacional.

No que se refere as instituicdes especializadas, como a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), é importante reconhecer seu papel histérico no
atendimento educacional de pessoas com deficiéncia. Contudo, do ponto de vista da
educacdo inclusiva, a manutencao de espagos educacionais separados da educacdo formal
pode ser compreendida como uma forma de segregacdo, ainda que, em muitos casos,
represente uma alternativa mais adequada do que a excluséo total ou o abandono dessas
criangas em seus proprios lares.

Dessa forma, embora a existéncia dessas instituicdes possa atender a demandas
especificas, o ideal é o avanco de politicas publicas mais abrangentes e efetivas, que
priorizem a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular, com o devido suporte
pedagogico, recursos materiais, profissionais especializados e condi¢des estruturais
adequadas. Somente por meio de politicas publicas mais avancadas sera possivel garantir
o direito a educacdo de qualidade para todos, respeitando as diferencas e promovendo a

equidade educacional.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas ao longo desta revisao de literatura permitem afirmar que a
inclusdo escolar, no contexto brasileiro, se encontra em um estagio de consolidacéo
normativa, porém ainda incipiente em termos de efetivacdo prética. A legislacdo é
robusta, reafirma a educacdo como direito de todos e estabelece diretrizes claras para o
acesso, a permanéncia e 0 sucesso de estudantes com deficiéncia, transtornos do
neurodesenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na escola regular. No entanto,
persiste uma distancia significativa entre o ideal previsto nos documentos oficiais e 0
cotidiano das salas de aula.

Dessa forma, conclui-se que o problema de pesquisa foi respondido na medida em
que os estudos analisados evidenciam que as condices estruturais, pedagogicas e
institucionais exercem impacto direto na efetivacdo da inclusédo escolar. A literatura
demonstra que a escassez de recursos, a falta de apoio especializado, as fragilidades
organizacionais e a formacdo docente insuficiente figuram entre os principais fatores que
dificultam a implementacdo plena das politicas inclusivas. Embora existam iniciativas
relevantes e praticas promissoras, tais agdes ainda ndo se consolidam no cotidiano escolar
justamente pelas limitagOes identificadas. Assim, os achados confirmam que a distancia
entre a legislacdo, as politicas publicas e a pratica didria permanece significativa,
reforcando a necessidade de investimentos estruturais, formacdo continuada e pesquisas
aplicadas que auxiliem na superacdo desses obstaculos.

Os estudos também evidenciam que tais praticas ainda ocorrem de forma
fragmentada, pontual e, muitas vezes, dependem do engajamento individual de alguns
docentes, e ndo de uma politica pedagdgica institucionalizada. O despreparo na formacéo
inicial, as dificuldades na formacdo continuada, a permanéncia de concep¢des
historicamente excludentes e a falta de condi¢fes materiais e de apoio técnico nas escolas
constituem obstaculos centrais a consolidacéo de uma cultura verdadeiramente inclusiva.

Do ponto de vista da Pedagogia, esta reviséo reforca que a incluséo escolar ndo se
reduz a insercao fisica do aluno na turma regular, mas implica um reposicionamento ético,
politico e pedagogico do trabalho docente. A teoria socio-histdrico-cultural contribui para
deslocar o foco da deficiéncia para a potencialidade, enfatizando a importancia das

mediacgdes, das interacfes e do contexto sociocultural na aprendizagem. Assim, a
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efetividade das intervencdes pedagodgicas depende tanto da compreensao que o professor
possui sobre desenvolvimento humano quanto de sua capacidade de planejar préaticas que
reconhecam as singularidades dos estudantes.
Este estudo, portanto, evidencia que as praticas de intervencdo inclusivas vém
sendo construidas, mas ainda de forma desigual e insuficiente para garantir o direito a
educacéo de todos nos termos preconizados pela legislagédo. A inclusdo permanece como
um processo em disputa, atravessado por avancos, resisténcias e contradi¢des, exigindo
investimentos continuos em formacéo docente, reorganizacdo das escolas e participacdo
ativa das familias e comunidades.
A partir das lacunas identificadas na literatura, algumas recomendacfes podem
orientar futuras investigacdes sobre inclusdo escolar e praticas de intervencao docentes:
1. Pesquisas empiricas em  contextos escolares diversos
Investigagdes de campo, com observacdo em sala de aula, entrevistas com
professores, estudantes e familias, podem aprofundar a compreenséo sobre como
as intervencdes inclusivas tém sido efetivamente planejadas, executadas e
avaliadas nas redes publicas e privadas, em diferentes regides e niveis de ensino.
2. Estudos focados na voz dos professores e dos estudantes
A literatura analisada enfatiza a formacgdo docente, mas nem sempre escuta
diretamente o professor ou o aluno publico-alvo da educacédo especial. Pesquisas
que privilegiem essas vozes podem revelar percepcdes, necessidades formativas,
barreiras invisiveis e estratégias que ndo aparecem em documentos oficiais.
3. Avaliacdo da efetividade das praticas de intervencdo
Ha descri¢cdes de praticas inclusivas, mas ainda sdo escassos 0s estudos que
mensuram de forma sistematica seus impactos na aprendizagem, na participacao
e no desenvolvimento dos estudantes. Pesquisas que utilizem indicadores
qualitativos e quantitativos podem contribuir para qualificar o debate e orientar
politicas publicas.
4. Articulagdo entre escola, familia e servicos de apoio
Pesquisas futuras podem investigar como se organiza a relagdo entre escola,
familia, equipes multiprofissionais e servicos de saude, assisténcia social e
direitos humanos, identificando modelos de parceria que favorecam a incluséo e

reduzam a sobrecarga atribuida exclusivamente ao professor.
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5. Uso de tecnologias assistivas e recursos digitais
Diante do avanco tecnoldgico, torna-se relevante ampliar os estudos sobre o uso
de softwares, aplicativos, plataformas acessiveis e ferramentas digitais que
possam apoiar o processo de ensino-aprendizagem de estudantes com diferentes
necessidades, bem como as condicOes objetivas e formativas para sua utilizagdo
nas redes de ensino.

6. Dimensdo  ética, politica e cultural da inclusdo
Por fim, recomenda-se o aprofundamento de pesquisas que problematizem a
inclusdo para além da dimensdo técnica, enfatizando aspectos éticos, politicos e
culturais — como preconceitos, estigmas, desigualdades sociais e disputas por

recursos — que impactam diretamente a experiéncia escolar dos sujeitos.

As politicas publicas, em especial o Programa Bolsa Familia, exercem um impacto
significativo no acesso, na permanéncia e no envolvimento das criangas e de suas familias
no contexto escolar. A partir da exigéncia de frequéncia escolar como condicionalidade
do programa, observa-se um aumento na presenca dos alunos na escola, contribuindo
diretamente para os processos de alfabetizacdo, aprendizagem da leitura e da escrita, bem
como para a socializagcdo no ambiente escolar.

Com base na minha experiéncia profissional vivenciada, foi possivel perceber que,
apos a implementacdo do Bolsa Familia, as criancas passaram a frequentar a escola com
maior regularidade. Além disso, houve um aumento na participacdo dos pais ou
responsaveis nas reunides escolares, o que fortaleceu o vinculo entre familia e escola e
favoreceu o acompanhamento do desenvolvimento educacional dos alunos. Essa maior
presenca da familia contribui para a reducéo de situacdes de exclusédo social, uma vez que
a escola se torna um espaco fundamental de convivéncia, interacdo e construcdo de
saberes.

Nesse sentido, as politicas publicas funcionam como variaveis condicionantes que
incentivam as familias a garantirem o direito a educacéo de seus filhos, promovendo nédo
apenas 0 acesso a escola, mas também a permanéncia e a participacao ativa no processo
educativo. No entanto, e fundamental destacar que tais politicas devem ser
constantemente fortalecidas e ampliadas. Torna-se necessario reivindicar ndo apenas a

manutencdo das politicas ja existentes, mas também a criacdo de novas agdes que



39

assegurem maior apoio as familias, reconhecendo que a presenca familiar é essencial para
o desenvolvimento integral das criancas, especialmente daquelas que se encontram em

situacdo de vulnerabilidade social.
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