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EDUCACAO INCLUSIVA: A FORMACAO DOS DOCENTES PARA O
ATENDIMENTO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

RESUMO

Esta pesquisa apresenta um estudo sobre a formacéo docente para o atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais na perspectiva da educacao
inclusiva e tem como objetivo realizar uma reviséo bibliografica sobre a formacao e
atuacdo de educadores que atendem criancas com necessidades educacionais
especiais em escolas regulares e dos conceitos relacionados a inclusdo. Tem como
objetivos especificos: investigar o conhecimento que os docentes possuem acerca
das necessidades educacionais especiais e como atuam na incluséo; identificar os
desafios enfrentados pelos docentes que trabalham em escolas com NEE e evidenciar
a importancia do profissional habilitado para o processo de aprendizagem e
inclusdo desses alunos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva, de carater
exploratorio, tendo como meio para coleta de dados o levantamento bibliografico.
Como resultados constatou-se a importancia da formacé&o docente para o processo
de inclusao, a falta de conhecimentos e de preparo dos docentes para o atendimento
dos alunos com NEE e a falta de investimentos politicos e administrativos. Como
praticas docentes foram identificadas neste estudo: a confeccdo de recursos
pedagdgicos, a adaptacdo de atividades e de espacos fisicos. A pesquisa detectou a
necessidade de uma formacao mais abrangente que abargque aspectos da diversidade
e inclusdo com disciplinas que proporcionem um aprofundamento teérico e pratico
nessa area.

Palavras Chave: Educacdo inclusiva, Formacéo docente, Alunos com necessidades
educacionais.

ABSTRACT

This research presents a study on teacher training for the education of students with
special educational needs from the perspective of inclusive education. The objective
is to conduct a literature review on the training and performance of educators who cater
to children with special educational needs in regular schools and the concepts related
to inclusion. Specific goals include investigating teachers' knowledge about special
educational needs and their involvement in inclusive practices, identifying challenges
faced by teachers working in schools with students with special needs, and highlighting
the importance of qualified professionals in the learning and inclusion process for these
students. The research follows a qualitative, descriptive, and exploratory approach,
using bibliographic survey as the data collection method. The findings emphasize the
significance of teacher training for the inclusion process, the lack of knowledge and
preparation among teachers to address students with special educational needs, and
the absence of political and administrative investments. The study identifies certain
teaching practices, such as the creation of educational resources and the adaptation
of activities and physical spaces. The research emphasizes the need for a more
comprehensive teacher training program that covers diversity and inclusion aspects
through subjects that offer theoretical and practical depth in this area.

Keywords: Inclusive education, Teacher training, Students with special educational
needs.
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INTRODUCAO

A questao da incluséo adentrou os espacos educativos, a necessidade de
incluir aqueles que durante anos foram segregados do sistema de educacao regular:
alunos com deficiéncias fisicas e/ou psiquicas, alunos com transtornos globais de
desenvolvimento e com superdotacdo levou ao um movimento historico de luta em
prol destes (BARBOSA,; FIALHO; MACHADO, 2018).

Nessa perspectiva, leis emergiram para garantir a inclusdo em todos o0s
espacos da sociedade. Importantes marcos para a inclusdo na Educacdo se
estabeleceram, taiscomo: o Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA (1990), a
Declaragéo de Salamanca (1994),a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional —
LBD 9394 de 1996 e a propria Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva de 2008 (BALSANELLO; ROZA, 2017).

Relacionando o fato da educacao inclusiva resguardar o direto a uma
educacdo de qualidade, conforme afirma Brasil (2008), que contemple as
especificidades dos alunos de modo a promover o desenvolvimento dos mesmos; e
mediante as experiéncias e observacdes da autora desta pesquisa em seu campo
laboral, entendendo que o docente € uma peca fundamental no processode incluséo,
despertou-se o interesse pela investigacdo no que compete aos aspectos da formacéo
dos docentes para o atendimento do publico alvo da educacgéo inclusiva, e os desafios
enfrentados por tais profissionais em seu campo de trabalho.

Dada a importancia das discussfes tedrico-praticas referentes a incluséao
dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) em escolas de ensino
regular, bem como a relevancia da formac&o profissional especializada para o
atendimento a esses alunos, este estudo traz sua significancia por ressaltar a
necessidade de conhecermos a realidade da inclusdo dos discentes com
necessidades educacionais especiais nos espacos da escola regular, de modo a
contribuir por meio de argumentos que justifiguem a importancia de acdes que
promovam ampliacdo e melhoramento da formacdo docente no que concerne ao
atendimento educacionalde tais alunos.

Diante ao exposto, o objetivo deste estudo é realizar uma revisao
bibliografica sobre a formacéo e atuacédo de educadores que atendem criangas com

necessidades educacionais especiais em escolas regulares. E como objetivos



especificos: investigar o conhecimento que os docentes possuem acerca das
necessidades educacionais especiais e como atuam na inclusao; identificar os
desafios enfrentados pelos docentes que trabalham em escolas com NEE e evidenciar
a importancia do profissional habilitado para o processo de aprendizagem e

incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais.



1. REFERENCIAL TEORICO

A escola é um dos principais locais de convivéncia social e tem o papel
fundamental dedesenvolvimento da cidadania e dos direitos. Frequentar a escola é
um direito de todas as criangas, e uma vez direito, deve acolher a todos 0s sujeitos e
estar preparada para lidar com a diversidade (AGUIAR, 2015).

Nesse sentido, o ambiente escolar é considerado um espaco de estimulagéo,
onde os alunos podem desenvolver seus aspectos psicomotores e sociais, por meio de
acOes pedagodgicasque abrangem ndo apenas o conteldo sistematico, mas atividades
de recreagdo, jogos e Dbrincadeiras, constituindo-se entdo um espacgo para o
desenvolvimento e também para atransmissdo de valores culturais e de cidadania
(BALSANELLO; ROZA, 2017).

1.1 EDUCACAO INCLUSIVA

O reconhecimento da necessidade de se estabelecer um sistema de ensino
gue garanta o principio constitucional de igualdade e defenda o direito de todos os
alunos aprenderem juntos,tem levado ao estabelecimento de praticas que visam uma
Educacao Inclusiva. Essa se constitui um paradigma educacional embasado na
concepcao de equidade para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, nos
quais, por meio de mudancas culturais e estruturais na escola, os alunos possam ter
suas especificidades atendidas. (BRASIL, 2008).

De acordo com Barbosa, Fialho e Machado, (2018) é preciso entender que:

a Educacdo Especial é uma area do conhecimento relativamente nova no
campo da Educacao brasileira, tendo em vista que foi incluida no curriculo
dos cursos de Pedagogia somente a partir do século XIX, como resposta da
academia as demandas das instituicdes assistenciais filantrépicas privadas,
gue, mesmo situadas a margem dos sistemas de ensino, ja prestavam

atendimento educacional as pessoas “excepcionais” (BARBOSA; FIALHO;
MACHADO, p.3, 2018).

Logo, conforme esses autores tinha-se no final do século XIX e inicio do século
XX, oconceito de educacgao especial; que passou a vigorar ao considerar-se que 0
atendimento educacional a alunos ditos “especiais” ou “excepcionais” era func¢ao do
Estado e da rede regular de ensino, organizando-se assim, um modelo de escola

publica que recebesse tal demanda, salienta-se que tais expressdes cairam em
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desuso, sendo substituidas por pessoas com deficiéncia.

A educacédo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado (AEE) em substituicdo ao ensino comum, e alguns
movimentos historicos contribuirampara a efetivacao de acdes que pudessem garantir
uma educacdao para todos, tal como: a criacao pelo Ministério da Educa¢édo (MEC) do
Centro Nacional de Educacgdo Especial — CENESP em 1973; sendo este o
responsavel por gerenciar a educacdo especial no Brasil, implementando acdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacao.
(BRASIL, 2008).

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 caracteriza-se como marco
importante, ao trazer a educacdo como um direito de todos e garantir o pleno
desenvolvimento da pessoa, a cidadania e a qualificacéo para o trabalho; bem como
a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” e o dever do Estado,
de ofertar o atendimento educacional, na rede regular de ensino. (BRASIL, 2008)

Tomporoski, Lachman e Bortolini (2019) destacam que em 1990 ocorre um
movimento histérico relevante a educacéo especial que contribuiu para a instituicdo
do paradigma daEducacao Inclusiva, a Conferéncia Mundial de Educacéo Para Todos,
em Jomtien, na Tailandia; em que ficou assegurada a garantia dos direitos
fundamentais na area de educacéo. Ainda nessa década, realiza-se em Salamanca,
na Espanha, a Conferéncia Mundial de Educacao Especial,na qual se estabelece a
Declaracdo de Salamanca, em 1994, marco para a consolidacdo daEducacao
Inclusiva, objetivando uma educacéao para todos, reafirmando o processo de incluséo.

E importante destacar a Declaracdo de Salamanca na qual se afirma o principio
norteador da escola inclusiva:

7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
qguaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacédo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso eparceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas

dentro da escola. (UNESCO & MEC- DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

No panorama da educacéo inclusiva, a educacgao especial € parte integrante da
proposta pedagogica da escola regular, de forma a promover o atendimento as
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necessidades educacionais especiais dos alunos. Para a efetivacdo da educacédo
inclusiva, faz-se necessario que os sistemas de ensino se organizem de maneira que
disponibilizem instrutores, tradutor/intérprete de Librase guia-intérprete, e profissionais
gue prestem auxilio cotidiano (como: monitores e professores de apoio) aos alunos com
necessidade de apoio, nas atividades de higiene, alimentag&do, locomocao, entre
outras (BRASIL, 2008).
Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional-(LDBEN 9394/96)

em seu artigo 4°, inciso Il do Capitulo Ill, o Estado € quem deve assegurar 0
atendimento educacional gratuito aos alunos com necessidades especiais
preferencialmente na rede regular de ensino, ficando afirmado no Capitulo V, art.58,
gue deve haver servicos de apoio especializados para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos, sempre que houver necessidade; destacando que
cabe aos sistemas de ensino garantir aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, e altas habilidades, ou superdotados:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao

especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel

exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas

deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar

para os superdotados:

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,

para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na

vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que néo

revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante

articulacdo com os 6érgdos oficiais afins, bem como para aqueles que

apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou

psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares

disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p. 19 e
20).

A concepcao de educacéo inclusiva na perspectiva de Schiinzen et al (2011),
fundamenta-se na pratica inclusiva na qual a responsabilidade pelo processo de
ensino-aprendizagem seja compartilhada por todos que compdem a comunidade
escolar: equipes gestora e pedagogica, professores, funcionarios, alunos, familias e
profissionais de é&reas multidisciplinares (terapeuta ocupacional, psicélogo,
fonoaudidlogo etc.), de forma que se alcance uma educacdo de qualidade e para
todos.

Assim entende-se que a implementacdo da educacgao inclusiva no sistema

nacional de ensino constitui-se um meio de democratizagcdo do ensino, & medida que
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possibilita 0 acesso de grupos historicamente marginalizados a educacéo.

1.2 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994) o conceito de necessidades
educacionais especiais passa a ser disseminado, sob uma nova perspectiva de
educacado de pessoas com deficiéncias; considerando que os alunos, independentes
de suas particularidades, tém o direitode aprender os mesmos contetdos, devendo a
escola, se comprometer em atendé-los de acordo com suas necessidades.
(BALSANELLO; ROZA, 2017).

A Declaracdo afirma também em seu Art.27 que as criangas que apresentam
NEE devem ter apoio instrucional adicional a fim de que se tenha a mesma educacao
a todas e ndo um curriculo diferenciado. (UNESCO & MEC- DECLARACAO DE
SALAMANCA,1994)

O conceito de necessidades educacionais especiais abrange:

todas as criangas ou jovens cujas necessidades se relacionam n&o somente
com as deficiéncias mais  também criangas  com altas
habilidades/superdotados, criancas de rua, crian¢as de populagéo remota ou
némade, criangas de minorias étnicas ou culturais e criancas de areas ou

grupos desfavorecidos ou marginais com dificuldadeseducacionais especiais.
(BRASIL, p.11-12, 2006).

Conforme Yaegashi, et al., (2021), a Politica Nacional da Educacao Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva firmou as diretrizes para a inclusdo e o
atendimento as pessoas com deficiéncias, altas habilidades/superdotacédo (AH/SD) ou
com transtornos globais do desenvolvimento, e trouxe o conceito de necessidades
educacionais especiais se referindo ndo as deficiéncias, mas as dificuldades de
aprendizagem de criancas e jovens, decorrentes de sua dificuldade em aprender ou
de sua alta capacidade.

Ainda de acordo com os autores, o aluno com necessidades educacionais
especiais € aquele que apresenta necessidades divergentes e peculiares em relacéo
aos demais, nas matérias curriculares correspondentes a sua faixa etaria, e que,
portanto, necessitam de recursos pedagdgicos e metodologias educacionais
especificas. (YAEGASHI, et al, 2021).

Considerando-se os conceitos e autores relacionados ao termo necessidades
educacionaisespeciais, a Politica de Nacional da Educacao Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) define:



13

Pessoa com deficiéncia como sendo aguela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas
barreiras, podem terrestringida sua participacéo plena e efetiva na escola e
na sociedade.

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
alteracdesqualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicacao,
um repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunoscom autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacao de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, p.15, 2008).

Balsanello e Roza, (2017) salientam que o entendimento desses conceitos
contribui paraauxiliar os alunos tanto em sala de aula, quanto fora dela, por meio da

eliminacao de barreiras que dificultam a aprendizagem e a prépria convivéncia social.

1.3 FORMACAO DOCENTE

O professor é quem estd em contato direto com os alunos, sendo um facilitador
do processo de aprendizagem, diante disso, Tavares et al, (2016) destaca a
importancia da formacao de professores habilitados para os desafios da educacgao
inclusiva; ressaltando que a formacéo destes pode influenciar no desenvolvimento dos
alunos.

Para Sampaio (2009) uma formacédo baseada nos principios educacionais que
estimulem o aprendizado ativo, levando-se em consideragdo o0s conhecimentos
prévios do aluno e a autonomia intelectual e social destes é o ideal para a implantacao
de uma educacéo inclusiva.

Tal implantacdo, segundo Tavares et al, (2016) requer além de uma
reorganizacao da estrutura fisica, uma mudanca nas praticas docente, no sentido de
aprimoramento da qualidadedas relacbes educativas, objetivando um ensino mais
colaborativo, com estratégias inclusivas, o que remete a necessidade de saberes e a
formacao de professores.

A Resolucao do Conselho Nacional de Educagéo/Conselho Pleno (CNE/CP) n°
1/2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de

Professores da Educacéo Béasica; no que concerne as instituicbes de ensino superior
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define que: “devem prever, em sua organizacgdo curricular, formag¢ao docente voltada
para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.” (BRASIL, p.9,
2008).

Schliinzen et al (2011) menciona conhecimentos e contetdo da formacgéo
docentes tidos como principais: lingua brasileira de sinais (LIBRAS); instrutor de libras;
lingua portuguesa para alunos com surdez; sistema braille; informatica aplicada a
producado braille; recursos tecnologicos e informatica aplicada a deficiéncia visual,
producéo braille e adaptacdo de material impresso em tinta; recursos opticos e ndo
Opticos para baixa visao; técnica de uso do sorobd; adaptacéo de livros didaticos e de
literatura para pessoas cegas; avaliacado funcional daviséo; orientacdo e mobilidade
para pessoas cegas; escrita cursiva, grafia do nome e assinaturaem tinta para
pessoas cegas; tecnologia assistiva: comunicagao alternativa, informatica acessivel,
materiais pedagolgicos adaptados, mobilidrio acessivel; desenho universal,
comunicacao para o aluno surdo-cego etc.

Conforme a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, a formacéao
docente pressupde:

o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC- Educacéo Béasica, bem como das aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formacgdo, tendo como perspetiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando & Educacgéo Integral. (BRASIL,
p.2, 2019).

Para atuacao na educacéo inclusiva, o docente necessita ter como base de sua
formacdo inicial e continuada, conhecimentos gerais e conhecimentos especificos da
area. Tais conhecimentos estruturam o carater interativo e interdisciplinar da praxis
nas salas de aula no ensino regular, nas salas de recursos, e de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de
educacdo superior, nas classes hospitalares e ambientes domiciliares, para a
disponibilizacao de servicos e recursos de educacéao especial. (BRASIL, 2008).

A formacéao de professores em cursos de licenciatura em Pedagogia, no que se
refere a educacao inclusiva, efetuava-se em formato de habilitacdo por areas de
deficiéncias, conforme explicacdo de Poker; Nascimento e Giroto (2019). A partir de
2006 essas habilitacdes foram extintas e para atender as especificacdes da LDBEN

9394/96, os autores elucidam que conteudos relacionados a base da educacédo
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inclusiva e a Libras, foram incluidos nos cursos de licenciatura e a formacao do
professor especialista passou para cursos de pos graduacao lato sensu.

De acordo o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao
Bésica-CNE/CEB n° 17/2001, (Brasil, 2001)ha dois perfis de professores para
atuacdo com alunos com necessidades educacionais especiais: 0 professor
capacitado, que € aquele que atua na sala de aula no atendimento a alunos com
necessidades educacionais especiais e que em sua formacdo foram incluidas
disciplinas que versam sobre 1- a percepcdo das necessidades educacionais
especiais dos alunos;2- a flexibilizacdo da préxis pedagdgica em diferentes areas do
conhecimento; 3- a avaliacdo continua do processo de ensino e aprendizagem; 4-
atuacao em equipe, sobretudo com profissionais especializados.

O segundo perfil explicito no Parecer CNE/CEB n° 17/2001(Brasil, 2001) é o
professor especializado, aquele que desenvolveu competéncias para a identificacdo
das necessidades educacionais especiais, atua na lideranca e implementacdo de
estratégias que visam a flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas pedagogicas
alternativas, bem como oferecer suporte ao professor da classe comum, e
atendimento nas salas de recursos multifuncionais (atendimento educacional
especializado-AEE). No que concerne a sua formacao, este profissional deve ter
complementacao de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da educacéo
especial.

Para um trabalho pedagdgico exitoso, Rodrigues et al (2022) salienta a
necessidade de uma formacéo inicial que abranja os aspectos da diversidade e
inclusdo com disciplinas que discutam a tematica e proporcione um aprofundamento
tedrico e pratico nessa area. Para tanto, as autoras defendem o aumento da carga
horaria de tais disciplinas, que em sua maioria Sdo as que apresentam menor carga
horaria e séo tidas como eletivas, além de maior oferta de contetdos relacionados as
necessidades educacionais especiais, entendendo que sem tais medidas, a formacao
inicial mantém-se precaria nédo contribuindo para a efetivacdo do processo de
inclusao.

Nesse sentido, Martins; Chacon (2019) destaca a importancia da formacéao
continuada de professores, ressaltando que esta deve englobar conhecimentos, mais,
sobretudo a autoeficacia, isto é, o sentir-se capaz; a capacidade do professor saber
utilizar seus conhecimentos adequadamente, € o aproveitamento que este faz do seu

processo formativo. O que segundo os autores influencia diretamente no atendimento
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aos alunos com necessidades educacionais especiais, pois ao ndo se sentir
capacitado, o docente pode desenvolver atitudes que se constituem barreiras ao
trabalho da equipe pedagogica e de certa forma néo atribuir funcionalidade aos
recursos materiais que dispfe, ndo sanando assim, as necessidades educacionais
dos alunos.

A implementacdo de uma educacéo inclusiva é a somatéria de acdes que vao
desde adaptacdes culturais, estruturais e curriculares no ambiente escolar, nos cursos
de formacdo docente, e no reconhecimento da responsabilidade individual no que
tange o respeito e a valorizagao do outro.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa proposta trard como abordagem metodologica a pesquisa
qualitativa, tratando-se de um estudo descritivo de carater exploratdrio, no qual busca
compreender 0s conceitos e perspectivas dos aspectos relacionados a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais e a formacdo docente para o
atendimento dos mesmos.

[...] “Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.” (GIL, 2008, p.27).

Mazzotti (1998) descreve que a pesquisa qualitativa apresenta trés
caracteristicas, sendo elas: visdo holistica, abordagem indutiva e a investigacao
naturalistica. A autora esclarece quea visdo holistica parte do principio de que a
compreensao das relagcées que aparecem em um contexto possibilita o entendimento
do fenbmeno. A abordagem indutiva leva em consideracédoas observacdes mais livres,
permitindo que as dimensdes de interesses emerjam durante a coletae a andlise de
dados; por vez, a investigacdo naturalistica parte da nocdo de uma intervencao
minima do pesquisador na situacao observada. Diante disso, essa pesquisa trar4d uma
investigacdo holistica sobre a formacdo docente para o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Concernente ao carater descritivo, 0 mesmo pode ser entendido como: a
“descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relacbes entrevariaveis.” (GIL, 2008, p.28). Ja, o conceito de
carater exploratério “envolve levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo

padronizadas e estudos de caso”.

2.1 OBJETO E PROBLEMA DE PESQUISA

Tendo em vista o cenario atual no que tange a educacgdo inclusiva e a
necessidade de profissionais habilitados para o atendimento educacional, questiona-
se entdo: que relacdo tem a formacdo docente no atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais na perspectiva da educacao inclusiva?

Para discussdo da tematica optou-se por realizar uma selecdo de artigos a

partir da revisédo bibliografica na Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de
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Professores- (RBPFP). A escolha da revista deu-se pelo fato desse periddico ter como
finalidade a divulgacdo de artigos cientificos na area da formacéo de professores e
tematicas relacionadas a profissdo docente; bem como por disponibilizar o acesso
livre, e gratuito ao seu conteudo. A Revista é voltada a docentes, pesquisadores e
académicos da area da Educacao e ciéncias afins, sua periodicidade é quadrimestral
e de responsabilidade do Grupo de Trabalho- GT “Formacdo de Professores” da
Associacao Nacional de Pos-graduacéo e Pesquisa em Educacéo (ANPEd).

A selecao de artigos teve como base as publicacdes dos cinco ultimos anos,
compreendendo as publicacdes de 1 de janeiro de 2018 a maio de 2023, utilizando
como descritores “formacédo,” “inclusdo,” “formagao docente” e “educacao inclusiva”.
Foram catalogados cento e setenta e oito (178) artigos que versavam sobre a
formacdo docente. Ao se proceder a analise destes a partir dos titulos e resumos,
verificou-se que apenas cinco abordavam a formagdo docente relacionada a
educacao inclusiva.

Desta feita, destacam-se 0s seguintes artigos para andlise e discussao:
Baptista; Santos (2019)- Monitoria como espaco de formacdo docente inicial em
Biologia sensivel a diversidade cultural. Custddio; Silva (2019)- Classe hospitalar:
praticas pedagogicas desenvolvidas com criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental. Felicetti; Batista (2020)-A formacgao de professores para a educacao
inclusiva de alunos com deficiéncias a partir da literatura. Maia; Salles (2022)-
Percepcdo docente sobre a formacao inclusiva no ensino superior. Rondini (2019)-
Caminhos e descaminhos na formacgao docente para o trabalho com os estudantes
com altas habilidades/superdotacdo. Souza; Resende (2019)- Formacao inicial de
professores para a educacéo basica em uma universidade tecnoldgica: trajetorias de

reformulacdo das licenciaturas numa perspectiva colaborativa.



19

3. A FORMACAO DOCENTE NO ATENDIMENTO A ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Neste capitulo discutiremos a relagdo da formacao docente no atendimento a
alunos com NEE a luz dos artigos selecionados na Revista Brasileira de Pesquisa
sobre Formacdo de Professores. O quadro a seguir apresenta as publicacdes

selecionadas:

Quadrol- Artigos utilizados na analise discussiva

Titulo Autor/ano Objetivo do estudo Metodologia
Classe hospitalar: Custaddio; Levantar informacdes | Revisdo bibliografica;
praticas pedagdgicas | Silva (2019) | acerca da  formacdo | observacdo in loco e
desenvolvidas com profissional das docentes | aplicacdo de entrevistas
criangas dos anos gue atuam na classe | semiestruturada a trés
finais do ensino hospitalar de  Campo | professoras da classe
fundamental. Grande; bem como | hospitalar do Hospital

investigar as suas praticas | Universitario em  Campo
pedagédgicas no processo | Grande, no periodo de
de ensino das criancas | outubro de 2017.

hospitalizadas.

Formacdo inicial de Souza; Apresentar a construgédo | Estudo dos aspectos
professores para a Resende da Politica Institucional de | historicos da constituicdo da
educacédo basica em (2019) Formacéo de Professores | UTFPR relacionados a
uma universidade na Universidade | formacdo docente e criagdo
tecnoldgica: trajetérias Tecnolégica Federal do | das licenciaturas na
de reformulacdo das Parana a partir da | universidade.
licenciaturas numa reformulacéo das
perspectiva licenciaturas nesta
colaborativa. universidade.
Monitoria como Baptista; Analisar as contribuic6es | Narrativa autobiografica de
espaco de formacao Santos da monitoria como | uma licencianda do curso de
docente inicial em (2019) componente curricular da | licenciatura em  ciéncias
Biologia sensivel a Licenciatura em Ciéncias | biolégicas da universidade
diversidade cultural. Biologicas para formacéo | estadual de Feira de Santana

da identidade docente | com a coleta de dados a partir
sensivel a diversidade | de registros de um diario de
cultural. campo, com reflexdo e
guestionamentos acerca das
atividades de monitoria.

Caminhos e Rondini Averiguar  junto aos | Dois estudos de campo: um
descaminhos na (2019) participantes os conheci- | realizado com 49 discentes
formacado docente mentos prévios que detém | em licenciaturas e outro
para o trabalho com sobre alunos com | realizado com 40 professores
os estudantes com superdotacdo e altas | da educacdo fundamental (2°
altas habilidades habilidades; e a influéncia | ao 5° ano).
/superdotacao. da formacé&o docente para

o0 atendimento a esses
alunos.
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A formacao de Felicetti; Compreender a formacéo | Pesquisa bibliografica em
professores para a Batista docente voltada para o | revistas da area de Ensino
educacéo inclusiva (2020) atendimento de alunos da | com classificacdo Qualis Al,

de alunos com educacéo inclusiva. A2 e B1.

deficiéncias a partir
da literatura.

Percepcéo docente | Maia; Salles | Analisar na perspectiva | Estudo exploratorio,
sobre a formagéo (2022) dos docentes de ensino | descritivo com aplicacdo de
inclusiva no ensino superior o que seria uma | questionario e analise de
superior. boa formacdo para o | conteddo segundo Bardin.
trabalho com alunos com
deficiéncias.

Fonte: Elaborada pelo autor

Partindo para uma analise do material selecionado, tendo como foco a
formacéo docente no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais
na perspectiva da educacao inclusiva, observa-se que no estudo de Custddio e Silva
(2019) - Classe hospitalar: préaticas pedagodgicas desenvolvidas com criancas dos
anos finais do ensino fundamental, a questdo da formacdo docente esta ligada ao
atendimento de criancas hospitalizadas; conforme afirmam os autores, o atendimento
educacional em espacos ndo escolares é garantido por lei, essa condicdo esta
prevista na LDBEN/1996 e € considerada uma pratica pedagogica inclusiva. O estudo
revela a falta de preparo dos docentes para esse atendimento inclusivo.

Custddio e Silva (2019) destacam que os resultados encontrados na pesquisa
de campo confirmam os resultados encontrados na reviséo bibliografica, e evidenciam
gue os profissionais da educacdo pouco sabem ou desconhecem metodologias e
praticas de ensino inclusivo, salienta que a falta de estudos aprofundados, de
metodologias e teorias na formacédo inicial do docente pode implicar em acdes
pedagogicas nao eficazes e nada inclusivas.

Souza e Resende (2019) no artigo Formacao inicial de professores para a
educacgdo basica em uma universidade tecnoldgica: trajetorias de reformulagéo das
licenciaturas numa perspectiva colaborativa, ndo relaciona diretamente a formacao
docente ao atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais,
entretanto, o artigo foi selecionado por abordar a formacéo docente caracterizando as
necessidades que permeiam essa formacéo e por considerar a educacgao inclusiva um

dos trés eixos norteadores da Politica Institucional de Formacdo de Professores na
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Universidade Tecnol6gica Federal do Parana. Esse eixo: “considera a necessidade de
consolidacédo da educacéo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo
e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras (SOUZA; RESENDE, 2019, p.37)".

Os eixos adotados como referéncia nessa politica institucional foram:
articulacdo com a educacao basica; educacao inclusiva e tecnologias na formacéo de
professores e no contexto da universidade. Os autores supracitados salientam em
seu estudo a necessidade dos cursos de licenciaturas construirem o entendimento do
que é formar professores para a transformacao social e educacional, demanda que €
continua em nosso pais.

O tema formacéo docente foi discutido por Baptista e Santos (2019) em um
estudo no qual se propuseram a verificar as contribuicbes da monitoria para a
formacdo do docente com um perfil sensivel a diversidade cultural. No estudo foi
selecionada a monitoria como componente curricular da Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e a pesquisa se deu a partir da autobiografia de uma monitora licencianda
no referido curso, com a coleta de dados proveniente de anotacées de um diario de
campo e da andlise de conteudo.

Ao analisarem os relatos da monitora, Baptista e Santos (2019) identificaram a
necessidade de planejamento e reformulacdes das atividades de ensino, pois de
acordo com a monitora, os licenciandos se mostravam desmotivados com aulas
expositivas, se fazendo necessérias dinamicas voltadas as questdes de
discriminagé&o, preconceito e intolerancia, de maneira que se fomentassem discussoes
no que tange relagbes étnico raciais e a convivéncia pacifica, tdo necesséarias a
formacdo docente com uma visdo de educacéo transformadora.

O distanciamento entre a teoria e a pratica também ficou evidenciado no estudo
de Baptista e Santos (2019) sendo este achado considerado uma influéncia negativa
na formacdo docente; tal fato corrobora com a dificuldade que os professores
apresentam em desenvolver habilidades que contemplem a diversidade durante a
ministragdo das aulas e culmina em uma formacado inicial precaria, carente de
abordagens que atendam a educacdo inclusiva.

A relacdo formacédo docente e educacao inclusiva foi discutida por Rondini
(2019) em sua pesquisa sobre a formacéo docente para o trabalho com os estudantes
com altas habilidades /superdotacéo. A realizacéo de dois estudos de campo (um com

49 discentes em licenciaturas e outro realizado com 40 professores da educacéo
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fundamental - 2° ao 5° ano) possibilitou a identificagcdo de mitos e visdes fantasiosas

acerca dos estudantes com altas habilidades /superdotagéo entre os graduandos. Ao

gue Rondini afirma:
Alguns mitos encontrados entre os graduandos, como considerar um
estudante superdotado aquele que € bom em todas as areas do curriculo
escolar, que possui QI elevado, que provém de classes socioecondmicas
privilegiadas, que caminha sozinho, entre outros, dificultam que os
professores encontrem e ajudem os estudantes com AH/SD, pois néo é raro
gue procurem considerar, como altas habilidades, somente os estudantes
perfeitos, segundo seu ideario. Afinal, um estudante quieto, que néo é
guestionador, que executa tudo o que o professor solicita é facilmente tido
como bom estudante e, por vezes, o candidato a superdotado. Dificil € aceitar
0 contrario como sendo o estudante com altas habilidades (RONDINI, 2019,
p.84).

O autor destaca que a falta de preparo do docente pode contribuir para um
baixo rendimento do aluno com AH/SD em virtude da falta de perspectiva do professor
em relacdo ao aluno, pela ministracdo de aulas mondétonas, pela repeticdo de
conteudos e pelo ritmo das aulas (o aluno perde parte do seu tempo aguardando os
demais realizarem as tarefas que ele ja cumpriu) esses fatores ndo dao ao aluno com
AH/SD a chance de desenvolver suas potencialidades, ficando este com um
rendimento abaixo do seu potencial. O estudo demonstra que em sua formacao inicial,
0s professores pouco ou nada tiveram sobre o assunto e a maioria dos docentes tem
dificuldade ou ndo conseguem reconhecer um estudante com capacidade intelectual
elevada. Rondini (2019) evidencia que a maioria das licenciaturas ndo possui
disciplinas ou topicos sobre altas habilidades e superdotacao o que gera profissionais
sem conhecimentos e dotados de conceitos e mitos oriundos do senso comum.

Felicetti e Batista (2020) discutem em sua pesquisa a formacao de professores
para a implantacdo de uma educacado inclusiva. Segundo elas, incluir é dar
oportunidade de aprendizagem a todos. E formacdo no conceito destas é entendido:
“‘como qualquer intencédo sistematica de melhorar a pratica profissional, crencas e
conhecimentos profissionais, com 0 objetivo de aumentar a qualidade docente, de
pesquisa e de gestdo (FELICETTI; BATISTA, 2020, p.168).”

Segundo as autoras, no Brasil ainda ha despreparo nas licenciaturas para o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, isso faz com que
os profissionais em atuagdo mantenham atitudes segregacionistas. Por meio do
estudo que realizaram Felicetti; Batista (2020) notaram que o desafio da formagé&o

docente inicial é gerar conhecimentos que sejam base para uma atuacéo satisfatéria
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frente a diversidade, que promovam praticas inclusivas que facilite a aprendizagem e
a socializacdo. O estudo detecta que além da formagéo docente, outro entrave para
uma educacao inclusiva é a falta de infraestrutura nas escolas. Os espacos no
ambiente escolar nem sempre estdo adaptados, por vezes ha uma adequacéo da
estrutura fisica, mas ndo de mobilidrios, clima ou iluminacédo; e em determinados
ambientes ndo ha quaisquer adaptacdes, falta, portanto, investimentos nessa area. A
falta de investimentos politicos e administrativos se constituem grande barreira a
efetivacdo da educacéao inclusiva.
Em contrapartida, o estudo também menciona algumas a¢6es dos professores
que auxiliam o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais:
acbes como: maior dominio dos conteddos cientificos e conhecimentos
pedagodgicos; embasamento das préticas na reflexdo; planejamentos
coerentes; desenvolvimento e avaliagbes que considerem o cotidiano da sala
de aula como objeto de investigacdo e articulacdo da teoria e da pratica.
Acima de tudo, esta € uma possibilidade de reduzir o preconceito por parte

dos integrantes da escola com os alunos com deficiéncias partindo de
potencialidades e n&o de limitagées (FELICETTI; BATISTA, 2020, p.175).

Outras acoes identificadas por Felicetti e Batista (2020) como ferramentas para
a formacdo docente na perspectiva da educacdo inclusiva sdo: tornar obrigatéria a
disciplina de educacao inclusiva nos cursos de licenciaturas; firmar parcerias entre
profissionais e instituicdes, para assim possibilitar o compartilhamento de saberes e
experiéncias; e ofertar formacéo docente de forma continua.

Prosseguindo no que concerne a formacao docente para o atendimento dos
alunos com NEE, tem-se a pesquisa de Maia e Salles (2022) objetivando compreender
0 que estudantes do ensino superior consideram ser uma formacéo docente ideal para
o atendimento a alunos com NEE. A pesquisa revelou que 50% dos participantes, isto
€, 29 docentes pensam ser uma formacdo pautada em curso, seminario, oficina e
férum; para 9 docentes é a educacao continuada; para outros 9 a formacao ideal esta
relacionada a vivéncia pratica; um total de 8 docentes afirmam que a matriz curricular,
graduacéo e poés graduacédo sao as responsaveis por promover uma formacéo ideal e
para 3 docentes, esta formacao diz respeito a pesquisa e estudo. Diante disso, 0s
autores inferem que para a maioria dos docentes a formacgéo se limita a capacitacao
e treinamentos. Eles destacam que durante a pesquisa um docente relatou que
considera importante 0s cursos nessa area serem obrigatérios, pois no entendimento

desse, a preparacdo € de grande relevancia na promocdo de um atendimento
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inclusivo.

A formacéo continuada foi descrita na pesquisa de Maia e Salles (2002) como
sendo um processo que ocorre por meio da constancia, com inicio na formacao inicial
(graduacdo) e se estende ao longo da trajetéria académica/profissional, é a
construcdo de um conhecimento préprio que também advém das interacdes em grupo.
Permite que novos fundamentos educacionais e novos idearios ndo vistos na
formacdo inicial possam ser incorporados pelo docente.

A necessidade de uma formacdo que promova O repensar das praticas
pedagdgicas de tal forma que leve o docente a adotar posturas e praticas inclusivas
no cotidiano escolar. Nesse sentido “a formacdo docente passa a ser peca
fundamental para o “fazer inclusivo” (MAIA; SALLES, 2022, p.94).” Contudo, muitos
docentes na pesquisa relataram outros aspectos que comprometem o trabalho
docente no sentido de inclusdo. Aqui se revela a afirmagéao de um dos participantes:

“A compreensdo dos principais tipos de deficiéncias e as principais
dificuldades e facilidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
possibilita que o professor reflita sobre suas escolhas pedagdgicas. No
entanto, a disponibilizacdo de infraestrutura suficiente e de qualidade é
fundamental para que o professor possa atuar junto dos estudantes com

deficiéncia de maneira a concretizar um processo de ensino e de qualidade
(MAIA; SALLES, 2022, p.102).”

A fala do docente se alinha com a literatura, confirmando o que Arruda, Castro
e Barreto (2020) apud Maia; Salles (2022, p.102) afirmam ao evidenciarem a falta de
apoio e investimento a educacdo inclusiva, fator este que contribui para a permanéncia
de barreiras arquitetbnicas, curriculares e pedagogicas.

Algumas ac0fes direcionadas a praxis docente para o atendimento de alunos
com NEE sao descritas por Maia e Salles (2022) em sua pesquisa, dentre elas temos:
a confeccdo de recursos pedagogicos, a adaptacdo de atividades e de espacos
fisicos, o treinamento docente e a criacdo de projetos de apoio a inclusao.

A andlise dos artigos selecionados possibilita o entendimento de que a
formacdo docente é de grande relevancia para efetivacdo da educacao inclusiva:
Custddio e Silva (2019) concluiram em seu estudo que ha falta de preparo docente
para o atendimento inclusivo, segundo eles, os professores sabem pouco sobre
praticas inclusivas. Em concordancia com esse achado, temos Baptista e Santos
(2019) e Rondini (2019), que ressaltaram a lacuna existente entre a teoria e a pratica

nos cursos de licenciatura, bem como a falta de disciplinas curriculares sobre
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Educacéo Inclusiva, o que segundo as pesquisas, acarreta uma formacao precaria
gue compromete o atendimento aos alunos com NEE.

As pesquisas realizadas por Felicetti e Batista (2020) e Maia e Salles (2022)
corroboram com os autores ja citados, entretanto, incluem outros aspectos que
consideram influenciar negativamente o atendimento aos alunos com NEE e a
efetivacdo da educacgdo inclusiva no pais: a falta de investimentos politicos e
administrativos. Esses aspectos além de comprometer a formacao docente, impedem

a eliminacao de barreiras estruturais e pedagogicas, grandes entraves a incluséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os aspectos abordados nesta pesquisa, no que se refere a
formacdo docente para o atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais, constatou-se na analise de diferentes autores a importancia da formacao
docente para este atendimento, uma vez que um arcabouco teoérico profundo aliado a
experiéncias e pratica possibilita uma educacédo que contemple as potencialidades
desses alunos e ndo apenas as limitacdes.

Nos estudos analisados verificou-se junto aos docentes, falta de
conhecimentos aprofundados e de metodologias especificas da area da educacéo
inclusiva, bem como a falta de preparo, presenca de atitudes segregacionistas e
dificuldade de desenvolver habilidades e ac¢des que atendam os alunos com
necessidades educacionais especiais.

A pesquisa detectou a necessidade de uma formagdo mais abrangente que
abarque aspectos da diversidade e inclusdo com disciplinas que proporcionem um
aprofundamento teorico e pratico nessa area. Como praticas docentes foram
identificadas neste estudo: a confeccdo de recursos pedagdgicos, a adaptacédo de
atividades e de espacos fisicos.

E salutar afirmar que o entendimento de que a formacdo docente € peca
fundamental no processo de incluséo abre caminho para a consolidagdo da educacgéo
inclusiva, com praticas de reconhecimento e valorizacdo da diversidade, o que gera
uma educacdo de qualidade, que de fato contempla as necessidades dos alunos
inseridos no espago escolar.

Essa pesquisa deixa sua contribuicdo quanto ao tema proposto, a medida que
evidencia a formacdo docente como aspecto importante no atendimento aos alunos
com NEE, abrindo espaco para discussdo da tematica fato que pode resultar no
desenvolvimento de acdes e projetos para a educacdo inclusiva. Destaca-se a
necessidade de realizacdo de mais estudos nessa area, entendendo que o

conhecimento advindo de pesquisas contribui para a transformacéo social.
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