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Resumo: Este estudo traz a Juz a reflexfio sobre uma realidade presente no Ensino Médio no Brasil: o interesse
do aluno desta modalidade na disciplina de Quimica bem como as motivagdes que sustentam tal interesse. Neste
contexto, o objetivo principal deste trabalho é compreender o motive do desinteresse da maioria dos alunos na
aprendizagem de Quimica. De maneira especifica, procura-se conhecer a realidade do ensino de Quimica no
contexto atual bem como os desafios em tornar atrativo o ensino desta disciplina. Concomitantemente, pretende-
se fomentar uma pedagogia contextualizada ¢ melhorar a auto-estima tanto do aluno como do professor no
processo ensino e aprendizagem da referida disciplina. Trata-se de uma revisdio bibliografica contando assim
com a colaboragéio de diferentes autores buscados na literatura e artigos eletrdnicos de cunho cientificos. Tais
colaboragbes sdo dialogadas em todo o desenvolvimento desta pesquisa com o autor da mesma buscando
compreender os fatores desmotivadores no processo ensino aprendizagem de tal disciplina. Observou-se que sio
diversos os fatores que levam o aluno & desmotivagéio em estudar quimica no Ensino Médio, que vio desde a
motivagio do proprio professor da disciplina, suas metodologias de ensino, até as questdes estruturais do espago
escolar. Porém, estes fatores podem ser trabalhados a fim de reduzir o desinteresse na disciplina bem como trazer
uma qualidade de ensino para o aluno e¢ concomitantemente motivagdio ao professor em seguir levando
conhecimento aos seus alunos.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema o interesse do aluno do Ensino Médio do Brasil na
disciplina de Quimica: uma discussfio sobre as suas reais motivagdes. Serd levantado o quanto
outras situagdes, além do grau de conhecimento do contetido, interferem significativamente
no desejo do aluno em aprender o contetido de Quimica. E este desejo assegura o aluno
quanto & capacidade propria de ter sucesso nas avaliagdes (intra ou extra-escolar) e na
capacidade de contextualizar os fendmenos quimicos no seu meio social.

Os alunos do Ensino Médio, em sua maioria, apresentam reduzido interesse pela

disciplina de exatas, entre elas, a de Quimica. As circunsténcias que provocam tal desestimulo
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nem sempre tem a ver com o conhecimento prévio do aluno, sendo este muitas vezes
conseqiiéncia e néo a causa do fendmeno em estudo. Uma discussdo dos motivos que levam a
falta de estimulo para a aprendizagem precisa ser ampliada a fim de estruturar para o aluno
um ensino de quimica contextualizado com a sua realidade e, de fato, aprendido.

Nesta linha de raciocinio, questdes norteadoras deste trabalho foram construidas:
Quais motivos a disciplina de Quimica ¢ considerada desmotivadora para os alunos do Ensino
Médio? E possivel reverter esta situagiio? Qual deve ser a colaboragiio dos professores ¢ da
escola diante dos impasses relacionados 4 desmotivagio dos alunos do Ensino Médio a fim de
ajustar elementos que contribuam no sucesso do ensino e aprendizagem?

Sendo assim, o objetivo central deste trabalho ¢ compreender o motivo do
desinteresse da maioria dos alunos na aprendizagem de quimica. Especificamente, deseja-se
conhecer a realidade do ensino de quimica no contexto atual e seus desafios para se tornar
atrativo quanto & sua aprendizagem, fomentar uma pedagogia contextualizada no ensino de
quimica e melhorar a auto-estima do aluno/professor no processo ensino ¢ aprendizagem da
referida disciplina.

Dividiu-se o presente estudo em ftrés sec¢bes, onde inicialmente é apresentada a
fundamentagéio tedrica, isto €, a visdo de alguns autores sobre as causas do (des) interesse dos
alunos do Ensino Médio na disciplina de Quimica, tomando como base os artigos e produgdes
cientificas publicados. Num segundo momento, serd explanada a metodologia utilizada na
construgdo deste trabalho bem como a fundamentagdo por tal escolha. Em seguida, serfio
abordadas as discussdes do autor desta pesquisa frente as contribuigdes dos autores
consultados. Ao final, serfio feitas consideragdes que, levard o leitor & retomada do que se

trata tal pesquisa e propostas de novas contribuigdes.
1. MARCO TEORICO
1.1 O processo de Transformacgdo da Educagio

A educagfio neste século tem passado por transformagdes importantes de maneira que
o processo ensino e aprendizagem ampliou o alcance das competéncias dos alunos. Tais
mudang¢as em seu plano curricular e concomitantemente em sua nomenclatura ocorreram em
fungéo das transformagdes sécio-educativas e da compreens@o de que o ser humano organiza
o seu tempo escolar de acordo com as fases de crescimento. Dai os estudos passaram de

“séries” (1° série, 2° série, 7" série, etc.) para ciclos - sendo o primeiro do 1° ao 5° ano (antigo



pré-primadrio a 4 série) e o segundo do 6° ao 9° (antigo 5* a 8" série), porém ambos dentro da
etapa chamada Ensino Fundamental. Ao terminar essa etapa o aluno passa para o entfo
denominado Ensino Médio (antigo 2° grau). O entendimento para esta mudan¢a ¢ que desta
forma respeita-se a individualidade de cada aluno dentro do seu ritmo e maneira de aprender
onde ele tera um maior tempo para alcancar o aprendizado dentro das expectativas de cada
etapa. Entre varios objetivos, o maior deles ¢ uma redugéo da evaséo e da repeténcia escolar
em todo o pais.

Contrario a exclusdo e desmotivagdo em alcancar sua realizagdo profissional e
pessoal, a educagdo deve provocar a inser¢do do aluno no mercado de trabalho, sobretudo
trazé-lo a si mesmo, ou seja, apresentar ao estudante o seu papel como cidadfo, como
profissional e como transformador da realidade em que esta inserido. Dai percebe-se a
importéncia do Ensino Médio para o alcance desses argumentos, pois os pardmetros
curriculares nacionais do Ensino Médio mostram que:

O Ensino Médio, portanto, ¢ a etapa final de uma educagfo de carater geral, afinada
com a contemporaneidade, com a construgfio de competéncias bésicas, que situem o
educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do
trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como ‘sujeito em situagfio’ — cidadéo.
Nessa concepgdo, a Lei n® 9.394/96 muda no cerne a identidade estabelecida para o
Ensine Médio contida na referéncia anterior, a Lei n® 5.692/71, cujo 2° grau se
caracterizava por uma dupla fungfo: preparar para o prosseguimento de estudos e
habilitar para o exercicio de uma profissfo técnica. Na perspectiva da nova Lei, o
Ensino Médio, como parte da educagdio escolar, ‘deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e & préatica social’ (Art.1° § 2° da Lei n® 9.394/96). Essa vinculagfio ¢
orgnica ¢ deve contaminar toda a pratica educativa escolar. (PCN, 2000, p. 10)

Sabe-se que o Ensino Médio, dando seqliéncia ao Fundamental, além de apresentar um
numero maior de disciplinas, possui uma maior complexidade nas mesmas considerando o
teor técnico profissional que objetiva esta etapa da educacdo. Semelhantemente a todo
processo educacional, o Ensino Médio submeteu a uma reforma curricular e a organizagéo das
suas disciplinas, segundo PCN (2000), foi estruturada por drea de conhecimento assegurando
assim uma combinagdo entre conceito, aplicagéio e resolucdo de problemas concretos numa
base cientifica e tecnologica, sem deixar de lado os componentes socioculturais conciliando,
portanto, agdes humanas e desenvolvimento tecnolégico.

Assim sendo, a organizacdo das disciplinas do Ensino Médio foi estruturada em trés
areas: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias - cujas disciplinas sfo lingua portuguesa,
lingua estrangeira (inglés ou espanhol), artes e literatura além de educagdo fisica -, Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias - relacionam-se as disciplinas Biologia, Quimica,
Fisica e Matematica - ¢ Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - que abordam as disciplinas de

histéria, geografia, filosofia e sociologia.



Tal organizacdo contribuird, nesta pesquisa, na compreenséio dos fatores somaticos as
motivagdes ou ndo da aprendizagem de Quimica uma vez que muitos docentes ainda
desenvolvem a metodologia tradicional. pragmatica e centralizadora sendo necessario,
portanto, avaliar o interesse dos alunos na disciplina considerando estas questdes e dos

professores a novas metodologias de ensino.

1.2 Motivos do desinteresse em aprender quimica

Ainda que a Organizacdo do Ensino Médio foi estruturado como supracitado, a
disciplina de Quimica, segundo Cardoso e Colinvaux (2000), é questionada pelos alunos
sobre 0 motivo pelo qual estudam, uma vez que acreditam que ndo sera importante para sua
futura profisséo adquirir tal conhecimento.

Sabe-se que a disciplina de Quimica, de acordo com Silva (2011), ¢ uma das mais
dificeis e complexas de se estudar na opinido dos alunos tanto do Ensino Fundamental como
do médio. Torna-se ainda mais dificil para o aluno entender tal disciplina quando o professor,
ao ser abordado por aquele, nfo consegue responder os motivos pelos quais se estuda
quimica. Cardoso e Colinvaux (2000) mostraram que essa ¢ uma realidade nas escolas, uma
vez que ndo respondem satisfatoriamente o aluno ou nunca pensaram na situagdo.
Desconhecer os fundamentos da importancia da quimica pelo professor podera levar o seu
aluno, de forma semelhante, desconsiderar a importdncia desta disciplina para a sua formagéo
educacional no sentido amplo da palavra. De acordo com os PCNEM - Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000),

s conhecimentos difundidos no ensino da Quimica permitem a construgdo de uma
visio de mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o
individuo se veja como participante de um mundo em constante transformagéo. Para
isso, esses conhecimentos devem traduzir-se em compsténeias e habilidades
cognitivas ¢ afetivas. Cognitivas e afetivas, sim, para poderem ser consideradas
competéncias em sua plenitude. (PCNEM, 2000, p. 32)

QOutros autores garantem que a reducfo do interesse do aluno na Quimica tem relagéo
com elementos diversos, entre eles: falta de aplicagfio pratica do contetido (Almeida et al,
2019), aulas tedricas sem dinamismo (Cardoso e Conlivaux, 2000) auséncia de laboratdrios e
espagos para desenvolvimento de experimentos quimicos (Silva, 2011), inutilizagdo de

recursos tecnoldgicos (Gabini e Diniz, 2009), cobranga por parte de professores decorebas de



formulas ¢ expressdes quimicas sem a informagfo da contextualizagio do contetido na vida do
aluno (PCNEM, 2000), além de uma vasta situagfio paralela a estas informadas.

Motivar os alunos para a aprendizagem, portanto, continua sendo um desafio para os
professores deste conteudo, pois o interesse dos alunos para com tal disciplina tem sido uma
“faca de dois gumes” onde por um lado o aluno nfo tem encontrado motivagio para estudar o
contetudo da disciplina e, por outro, o professor se vé impotente em despertar tal interesse
naquele diante das condigdes de trabalho submetidos em seus espagos educacionais.

Nesse sentido, conhecer os principais motivos do desinteresse dos educandos em
aprender Quimica, ora supracitados, contribuird para a discussdo nesta pesquisa de possiveis
metodos que poderdo obter éxito quanto ao interesse do aluno em se envolver com a

disciplina efetivamente.

2. PROBLEMA E METODOLOGIA

O foco desta investigaciio incide em abordar as motivagdes dos alunos do Ensino
Médio em aprender quimica num contexto geral, ou seja, a falta de interesse pela disciplina
por consideravel parcela dos estudantes, considerando estudos e trabalhos levantados no meio
cientifico. Tal pesquisa ndo se concentra em escola e/ou municipio especificos, e sim num
contexto geral. A finalidade dessa pesquisa foi mostrar a relacdo entre o interesse do aluno
em aprender quimica e as motivagdes pelo qual tal interesse se manifesta.

Tendo como cendrio as pesquisas a respeito do interesse dos alunos de Ensino Médio
na quimica, procurou-se, neste artigo, oferecer uma resposta & seguinte questdio: Quais
motivos a disciplina de Quimica ¢ considerada desmotivadora para os alunos do Ensino
Médio? E possivel reverter esta situacio?

O presente estudo, a fim de alcancar os objetivos propostos, faz uso de uma
abordagem qualitativa através da pesquisa bibliografica como recurso metodoldgico para o
seu desenvolvimento, a partir de uma andlise textual discursiva de pesquisas ja publicadas na
literatura e artigos eletrénicos de cardter cientificos. Lima e Mioto (2007) pontuam a
importéncia desta metodologia no desenvolvimento de uma produ¢fo textual confidvel, uma

vez que consideram

(...} a pesquisa bibliografica como um procedimento metodoldgico importante na
produgéio do conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em temas pouco
explorados, a postulagdo de hipéteses ou interpretagdes que servirdo de ponto de
partida para outras pesquisas. (LIMA E MIOTO, 2007, p. 44)



Neste sentido, o didlogo com os autores de trabalhos cientificos publicados por meio
eletrdnico como na biblioteca da SciELO, portal da Associagio Brasileira de Quimica (ABQ),
revista Quimica Nova, além de publicagdes de cursos de formagfo pedagdgica na 4rea da
saude, entre outros, contribuintes com o esclarecimento e explanagdo do tema serd utilizado
para dar maior énfase sobre a importdncia do presente estudo perante o leitor. Além dos
autores explanados neste trabalho, hd outros que tratam de assuntos direta e indiretamente
ligados ao tema proposto. Portanto seleciona-los em resposta afim de responder os problemas
apontados nesta pesquisa foi necessario uma leitura e avaliacdo exaustiva dos mesmos.

Lakatos € Marconi (2017) mostram que este recurso ajuda a adquirir o conhecimento
atualizado sobre um determinado assunto bem como suas lacunas e contribuicdes no tema
investigado. Medeiros ¢ Tomasi (2008) mostram que esta metodologia contribui na validagfio
de trabalhos de conclusdo de curso e de artigo cientifico. Logo, o presente trabalho tem a
inten¢fio de apresentar a colaboragéo de outros autores que, de forma semelhante, elencaram
0s fatores desmotivadores a disciplina e assim dialogar com o autor deste artigo o qual

corrobora com as discussdes levantadas.

3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢dio serfio discutidos os fatores que influenciam no interesse do aluno em
estudar e/ou aprender os contetidos da disciplina de Quimica através de uma discussio entre o
autor do presente trabalho e os colaboradores pelos seus trabalhos cientificos ja publicados.
Assim, serfio apresentados fatores intra e extra-escolar que colaboram direta e indiretamente

para a motivagéo do processo ensino e aprendizagem de Quimica.

3.1 A influéncia do conteiido e da contextualizaciio

O estudo da quimica no Ensino Médio amplia no aluno a capacidade de compreensio,
analise e critica de situagdes cotidianas. Esse, porém ndo ¢ o entendimento dos estudantes
que, ao se depararem com essa disciplina, mostram inseguranca, medo ¢ desmotiva¢io para
aprender sobre tal matéria. A aprendizagem deste conteudo assusta os alunos, entre varios
motivos, devido a dois deles: a decoreba de formulas e reagdes que s@o repassados para os

estudantes e o extenso conteudo que a matéria demanda em seu programa curricular, Este



receio precisa ser sanado trazendo para o aluno os objetivos e a importancia da disciplina de

quimica, como aponta Cardoso e Conlivaux:

O estudo da quimica deve-se principalmente ao fato de possibilitar ao homem o
desenvolvimento de uma visfio critica do mundo que o cerca, podendo analisar,
compreender e utilizar este conhecimento no cotidiano, tendo condig@es de perceber
e interferir em situagdes que contribuem para a deterioragio de sua qualidade de
vida, como por exemplo, o impacto ambiental provocado pelos rejeitos industriais e
domésticos que poluem o ar, a 4gua e o solo. Cabe assinalar que o entendimento das
razdes e objetivos que justificam e motivam o ensino desta disciplina, poderd ser
alcangado abandonando-se as aulas baseadas na simples memorizagdo de nomes e
formulas, tornando-as vinculadas aos conhecimentos e conceitos do dia-a-dia do
alunado. (CARDOSO et CONLIVAUX, 2000, p. 401)

O argumento dos autores acima apresenta a importdncia de trabalhar a disciplina em
questdo de forma contextualizada, considerando a realidade do aluno, suas experiéncias e suas
vivéncias sejam elas escolares ou do seu cotidiano. Sobre contextualizacido, PCN+ citado por
Almeida et al (2019, p.2). considera que contextualizar “ndo ¢ citar exemplos como ilustra¢do
ao final de algum contetido, mas que contextualizar ¢ propor ‘situa¢des problematicas reais e
buscar o conhecimento necessdrio para entendé-las e procurar soluciona-las’. Para isso ¢
necessario que o professor de quimica faga um diagnostico da realidade que os seus alunos
estdo inseridos, e que como educador se envolva com eles na intenco de estudar e
transformar a realidade por meio dos fendbmenos quimicos.

Brasil (2003, p.57) aponta: “Se existe um perigo para o educador, ¢ o de deixar-se
paralisar pela impressfo de que nada ou muito pouco ha a fazer. Geralmente ele se refugia na
mesmice e na conservagdo, padronizando os seus alunos por uma imaginaria impossivel
média.” Portanto, como educador. o professor de quimica deve entender, assim como afirma
Freire citado por Brasil (2003), que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar

possibilidades para a sua propria construgao”. Brasil, ainda completa:

Para que haja a verdadeira educagfio como pratica de liberdade, como o exercicio de
construgdio da vida, do mundo ao redor e de um conhecimento libertador, é
necessdrio, antes de tudo, conceber o educando como sujeito de sua vida, do seu
mundo e, por consegiiéncia, de seu conhecimento. (BRASIL, 2003, p.61)

E necessario, para tanto, que o professor desperte a autonomia do aluno, gerando neste
um perfil protagonista do conhecimento onde ele nfo apenas seja um ser passivo da
aprendizagem, mas a partir dos conceitos quimicos contextualizados adquiridos, seja capaz de

interferir na sua comunidade transformando-a pelo processo educativo.



3.2 A influéncia das aulas priticas

Além da contextualizagdo, outro ponto que merece destaque como fator motivacional
para os alunos do Ensino Médio na aprendizagem da quimica é a associagfio entre aulas
tedricas e praticas.

Para isso, a existéncia de laboratdrios com materiais em bom estado de conservagéo e
suficientes para as experiéncias quimicas e demais experimentos relacionados a disciplina, é
fundamental para que o aluno tenha capacidade de assimilar a teoria & pratica, e, além disso,
compreender que as reagdes quimicas fazem parte do nosso cotidiano, Um problema que se

enfrenta relacionado & questfo dos laboratérios, de acordo com Silva, & que

algumas escolas do ensino médio ndo possuem laboratdrios de quimica adequados
para as aulas experimentais, faltam professores designados para tal fim, e o nimero
de aulas semanais por turma ¢ pouco, j&4 sendo insuficiente para as aulas
consideradas tedricas. Muitas escolas que possuem laboratério enfrentam outro
problema que ¢ néo ter verba suficiente para sua manutengdo. (SILVA, 2011, p. 8)

De acordo com Censo Escolar de 2010, citado por Souza e Broietti (2013, p. 2)
“apenas 23,8% das escolas que ofertam Ensino Fundamental Regular, e 49,3% das escolas do
Brasil que ofertam Ensino Médio Regular apresentam laboratério de ciéncias”. As escolas,
porém, que possuem laboratério, segundo Moreira ¢ Diniz, entre outros, também citados por
Souza e Broietti (2013), nfio se apresentam em condicdes reais de uso.

Torna-se um desafio, portanto, para o professor trabalhar com praticas e experimentos
numa escola onde inexiste laboratério de ciéncias ou, quando possui, as condigdes sdo
inapropriadas para demonstragdes dos experimentos. Mais além, é o professor utilizar de
outros espagos, fora o laboratério de ciéncias, para realizar experimentos que possam tornar a
aula mais dindmica e proveitosa. Além do mais, o uso de outros recursos disponiveis no
contexto escolar deve ser aproveitado para o enriquecimento da aula, trazendo assim outras
configuracdes da teoria de forma pratica. Neste sentido, os pardmetros curriculares nacionais,

a0 mencionarem sobre as praticas experimentais, mostram que

ha diferentes modalidades de realizé-las como experimentos de laboratério,
demonstragdes em sala de aula e estudos do meio. (...) Qualquer que seja o tipo,
essas atividades devem possibilitar o exercicio da observagfio, da formulaciio de
indagagbes e estratégias para respondé-las, como a selecio de materiais,
instrumentos e procedimentos adequados, da escolha do espago fisico e das
condi¢es de trabalho seguras, da analise e sistematizagéio de dados. (PCN, 1999, p-
108)



0O mesmo considera ainda que “os estudos do meio, como visitas a industrias, usinas
geradoras de energia, estagdes de tratamento de Agua, podem surgir em func¢fo de uma
situag@o problematica ou tema em estudo.” (PCN, 1999, p. 109). As orienta¢des curriculares

para o Ensino Médio vdo mais além, pois considera que

Tratar da inter-relagfio teoria-pratica no ensino Implica, pois, desmistificar o
laboratério e imbricé-lo com o ensino concernente a vivéncias sociais da vida
cotidiana fora da escola, aproximando construges tedricas da ciéncia (saberes
quimicos/cientificas} com realidades préximas vividas pelos alunos, dentro e fora da
sala de aula. (BRASIL, 2006)

Praticas executadas dentro da realidade dos alunos certamente trario uma motivacio
especial na busca do conhecimento, sobretudo se o professor permitir os educandos sugerirem
os experimentos que desejam realizar considerando os materiais disponiveis na comunidade
escolar. Torna-se uma oportunidade impar de informar ao discente da importincia dos
conteudos prévios (caso ainda ndo os tenha sido ministrados), e, portanto de manter o
interesse pela parte tedrica da matéria e seguir estudando conforme o planejamento da

disciplina para a realizagdo dos experimentos desejados.

3.3 A capacitacdo dos professores de quimica e a tecnologia frente a motivagio dos

estudantes

Considerando estas metodologias, ha de se colocar aqui a importancia do professor da
disciplina estar capacitado para as didaticas sugeridas bem como a pratica laboratorial. Dai a
necessidade da escola empenhar-se na capacitagio e na educagfo continuada dos seus
professores. De acordo com o documento orientador dos curriculos nacionais escolares, a
escola pode estudar uma forma de ofertar cursos e treinamentos para seus professores ¢ tal
agéo tem recebido destaques por muitos educadores considerando que este tipo de incentivo
mostra a autonomia ¢ a identidade que a escola carrega. (PCN+, 1999). Ainda dentro deste
raciocinio, € necessdrio que o professor também apresente uma capacidade minima em
relagfio ao uso das tecnologias como recurso didatico no desenvolvimento das suas aulas.

O Ministério da Educac@o (2006), afirma que a tecnologia de informagdo impacta a
sociedade consideravelmente e utilizar dela requer capacitagdo para, inclusive, auxiliar no
processo de aprendizagem. Desta forma tal recurso podera contribuir com a parte pratica da
disciplina, uma vez que hda um vasto numero de informacdes, materiais de leitura e

atualizagdes do mundo da quimica na rede mundial de computadores (internet).



Os parametros curriculares nacionais para o Ensino Médio corroboram com estes fatos
afirmando que "o uso do computador no ensino € particularmente importante nos dias de hoje.
A busca e a articulagdo de informacdes sfo facilitadas pelos dados disponiveis na rede
mundial de computadores” (PCN+, 1999, p. 109). Silva considera que as "novas tecnologias
informaticas (...), permitem, com a comunicagdo interativa, a modificagdo dos papéis de
emissor e receptor. A mensagem torna-se modificdvel na medida em que responde as
solicitagdes daquele que a consulta, que a explora, que a manipula." (SILVA apud BRASIL,
2003, p. 23). Neste sentido, a tecnologia aproxima a imagina¢io enquanto teoria com a
visualizagfo enquanto realidade dos, ja citados, fendmenos quimicos.

Cada vez mais a internet tem sido utilizada tanto por professores como por alunos para
somar e/ou adicionar conhecimento a respeito de diversos contetidos e, nfo diferente, com
relacdo a quimica. Além do mais, os recursos de imagens em 3D, as demonstracdes de
processos e reagdes quimicos, as apresentagdes do mundo micro e macro molecular, a
presenca de elementos quimicos em locais jamais visitados, exceto pelo acesso da tecnologia,
gera no aluno um maior desejo de estudar a quimica e perceber os fendmenos quimicos em

diversos espagos do nosso dia a dia.

3.4 Motivacio pelo curriculo escolar

Qutro ponto importante que se deve levar em consideragdo ¢ a organizagdo do
curriculo escolar. Muitas vezes estabelece-se um programa de aulas com contetdos longos e
pouco relevantes no processo de aprendizagem, embrenhado em formulas ¢ célculos que
jamais serfio utilizados no cotidiano do aluno. Tenta-se vencer o contetido dentro do periodo
letivo, porém nfio had seguranga da aprendizagem real do aluno a respeito do contetdo
ministrado. Com isso, é comum que antes ainda do meio do ano, haja alunos descontentes
com a disciplina a ponto de perder o interesse em manter o empenho na aprendizagem da

quimica. Esta ideia ¢ defendida pelo Ministério da Educacéio o qual reporta que

a necessidade de que a elaboragdo dos programas nfo se perca em excessos de
conteidos que sobrecarreguem o curriculo escolar, sem que o professor tenha
condigbes temporais de explord-los adequadamente, de maneira que os alunos
possam significa-los e compreendé-los de forma socialmente relevante. Atualmente,
muites programas de Quimica estdo carregados com conceitos e classificagBes
obsoletos e um excesso de resolugdes de exercicios por algoritmos, que pouco
acrescentam na compreensdo dos conceitos quimicos. (BRASIL, 2006)



Soma-se a este argumento, o artigo 26 da LDBEN- Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacio Nacional citado pelo Ministério da Educagfio (2006) que abre espago para o
curriculo do Ensino Médio compor uma parte diversificada que se estabelece de acordo com
as caracteristicas socioecondmico cultural de cada localidade.

A leitura que se faz aqui deixa claro que a organizag¢io curricular contribui fortemente
para que o aluno do Ensino Médio esteja envolvido com a matéria dada, sem se queixar de
contetidos incompativeis com sua realidade, inalcancdveis, de alta complexidade; ou seja, o
curriculo expressa considerdvel alcance dos alunos quando estes e a comunidade participam
no planejamento do mesmo. Silva (2011) defende que para tornar o ensino mais atraente é

necessario que haja uma

Abordagem dos assuntos de quimica focalizando a cidadania, envolvendo a
participagdo do aluno, com debate em sala de aula e problematizagéo de situagGes do
cotidiano, Sempre que possivel nos assuntos teoricos abordados nas aulas de
Quimica, temas atuais e importantes devem ser inseridos, como por exemplo: meio
ambiente: desenvolvimento sustentavel ¢ quimica verde; novas alternativas de
combustiveis; novas fontes de energia; dgua - desperdicio e formas econdmicas
obtengio; CO, - consumo através do seu uso como reagente; petrdieo na camada do
pré-sal; nanotecnologia - nanomateriais; quimica dos produtos naturais (SILVA,
2011, p. 9)

Ressalta-se a importdncia da comunidade participar no planejamento do curriculo
escolar por meio de reunides, debates e com os proprios alunos em discussdes durante as
aulas onde todos poderdo contribuir com a escola/professor na formacgdo deste curriculo.
Perceber que o que estd sendo aprendido poderd trazer modificagdes no contexto social que o
aluno esta inserido motivard ndo apenas este, mas todos que, de alguma forma, colaboraram

na construcéo deste curriculo.

3.5 Motivacio pela interdisciplinaridade

A organizagdo curricular ora citada estd diretamente ligada a questio da
interdisciplinaridade o qual ¢, sob a mesma importancia, fator motivacional para o aluno de
quimica seguir estudando tal disciplina.

Nesse momento, cabe ao professor, ministrar sua aula considerando os demais saberes
dos alunos nas disciplinas concomitantes além de acrescentar conhecimento aos mesmos, ou
seja, abordar o conteudo de Quimica sem fazer uma conexdo com outras disciplinas do Ensino
Médio em geral, desvirtua a razdo pela qual se estuda quimica e as demais matérias, pois

assim como o aluno nfio ¢ fragmentado para cada disciplina, ¢ importante entender que todas



as disciplinas ndo sdo independentes de maneira que ndo necessite das demais para que seu
conteudo seja assimilado pelo aluno.

Nesse sentido, sobre a interdisciplinaridade e a contextualizagfo, valem considerar as
exemplificagdes e os comentarios dos PCN+ (2000) os quais consideram como o exemplo, o
assunto sobre biodiversidade, pois oportuniza os alunos estudarem e assumirem uma posi¢éo
diante dos problemas que existem a este respeito no pais e, certamente, na vivéncia de cada
um deles. O mesmo autor apresenta a possibilidade do desenvolvimento do referido tema nas
disciplinas de Biologia ao tratar dos tipos de combustiveis, Fisica ao considerar a produgéo de
eletricidade, os impactos financeiros e ambientais na Geografia e a evolugfo da captacéo de
energia na disciplina de Histéria. A interdisciplinaridade exempliticada requer a construgéo
de objetivos pedagdgicos de forma mais cientifica, empenhada, ndo eventual, como se
realizasse apenas se der tempo, ou seja, ndio como um complemento do conteudo, mas como
parte do processo de ensino pelo professor. Ainda segundo o autor, € necessario, para tal
desempenho, que os professores tenham conhecimentos, além da propria, das demais
disciplinas, pois se deseja-se que o aluno tenha conhecimento em nivel médio interdisciplinar,
¢ consideravel que o professor juntamente com a escola também a promovam.

Silva (2011) endossa este assunto afirmando que para que se atraia o aluno ao estudo
da quimica, o professor deve construir elos entre as disciplinas para que o aluno entenda
melhor os conceitos apresentados em cada conteudo, até porque o individuo vivencia uma
diversidade de disciplinas no seu cotidiano. A separac¢do das mesmas, segundo o autor, ocorre
na escola por questdes pedagdgicas do ensino.

Além do mais, considerada uma disciplina complexa em funcdo dos contetidos que
envolvem formulas e calculos, a interdisciplinaridade traz uma leveza ao contetido estudado e,
desta forma, gera maior interesse do aluno em estudar Quimica assim como as demais

disciplinas envolvidas.

3.6 A influéncia das avaliagdes e notas na motivagio do aluno

As metodologias até aqui citadas para a melhoria da aprendizagem € oferecido ao
aluno no campo escolar e geralmente o professor assim como a escola em si, interpreta a
aprendizagem deste no momento em que ele alcanga notas dentro ou além da média para cada
periodo do ano letivo escolar.

Acontece que pautar a aprendizagem apenas pelo alcance de notas certamente vai

incorrer ao desidnimo do aluno em seguir estudando quimica principalmente no momento em



que ele, na expectativa de ter uma melhora dos seus conceitos por estar mais presente nas
atividades propostas pelo professor, perceber que sua nota ndo obteve melhora. Tal situacéo
pode levar o aluno a uma baixa-estima, pois Luckesi relata que “a representacéio negativa da
avaliacdo deriva da associagdo com as formas punitivas a que eram submetidos os alunos que
erravam suas respostas em questdes de provas.” (LUCKESI, apud BRASIL, 2003, p.69).

Desta maneira incorre-se a falha de perceber aprendizagem daqueles alunos que,
mesmo ndo tendo alcancado uma média (em notas) para o periodo escolar, mostram uma
evoluglio na participagdo, na interacdo, no empenho em conhecer e pesquisar fendmenos
quimicos, enfim, apresenta uma mudanca de comportamento em relagdo a situagles de
outrora. Alias, aprender nfo tem relagdo com a capacidade de decorar formulas, textos, ou
ainda com a capacidade de escrever e ler impecavelmente e sim, relagdio com a mudanca de
comportamento, de visdo de mundo, capacidade critica dentro de um contexto sociocultural o
qual € absorvido pelo conhecimento adquirido no ambiente escolar.

Nesse sentido, avaliar o aluno apenas por provas, exercicios, trabalhos escolares
tradicionais e atividades semelhantes ¢ um grande risco por estar incorrendo a injustica e
conseqlientemente levar o aluno & desmotivagdo em aprender quimica. ESTEBAN (2003)

ressalta que:

A partir do exame o/a professor/a pode avaliar se o/a aluno/a foi capaz de responder
adequadamente a suas perguntas. Porém o erro ou acerto de cada uma das questdes
nfo indica quais foram os saberes usados para respondé-la, nem os processos de
aprendizagem desenvolvidos para adquirir o conhecimento demonstrado, tampouco
o raciocinio que conduziu a resposta dada. Para a construgdo do processo
ensino/aprendizagem, estas sdo as questdes efetivamente significativas, e ndo o erro
ou acerto como ressalta a 1égica do exame, (ESTEBAN, apud BRASIL, 2003, p.15)

Dessa forma, avaliar a aprendizagem do aluno apenas por exames escolares ou provas
de final de bimestre levam-no a centralizar-se nos erros, pois estes séo a causa do no alcance
da nota esperada. Porém a mesma obra da altima citacfio enfatiza que “o erro, muitas vezes
mais do que o acerto, revela o que o aluno ‘sabe’. colocando este saber numa perspectiva
processual, indicando também aquilo que ele ainda ‘ndo sabe’, portanto o que pode ‘vir a
saber’”. (ESTEBAN, apud BRASIL, 2003, p.24).

O erro do aluno nas atividades escolares, portanto, deve ser encarado como uma
ignicdo de partida para a aprendizagem e ndo como o fim dos recursos para aquisigfo do

conhecimento, pois do contrério, a motiva¢éo em aprender quimica estara sujeita ao fracasso.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das linhas expostas no presente, trouxe a luz os principais motivos do
desinteresse da maioria dos alunos do Ensino Médio na aprendizagem de Quimica, e mais
especificamente, conheceu-se a realidade do ensino desta matéria no contexto atual, os
desafios para se tornar uma disciplina atrativa quanto a sua aprendizagem, e os métodos em
busca de elevar a auto-estima do aluno/professor no processo ensino e aprendizagem da
referida disciplina.

Pontuou-se que cada aluno tem o seu proprio tempo para absorver aquilo que lhe ¢
ensinado, de maneira que o Ministério da Educago, considerando esta condigfo, modificou o
processo de evolugdo dos alunos na escola, passando de séries para ciclos. Da mesma forma,
¢ razodvel pensar que o aluno do Ensino Médio podera apresentar na disciplina de quimica
um tempo diferente do que é esperado em cada ano.

Neste sentido foi apresentada a importancia de considerar a aprendizagem prévia do
aluno como motivagio para o acréscimo de novos conhecimentos em quimica trazendo ao
aluno o entendimento de que estudar essa disciplina o tornard mais apto para analisar
situagdes do cotidiano numa visdo mais critica.

Dai foi mostrado que acima das decorebas de férmulas, reagdes e contas
estequiométricas, os quais também sfo questdes que desmotivam o aluno em aprender
quimica, a contextualizacdo desses assuntos pode contribuir significativamente para uma
melhor aceita¢do e empenho nos estudos desses assuntos. Junto a contextualizagdo o
entendimento dos contetdos também serd mais bem apreendido se houver uma diminuigdo da
dicotomia teoria-pratica da disciplina.

Nesse interim, foi observado a importdncia do uso do laboratério nas aulas de
quimica, bem como os experimentos que sdo necessarios para uma melhor visualizagdo
daquilo que se estuda na teoria. Tais experimentos muitas vezes dependem de um laboratorio
o qual na maioria das escolas piblicas ndo existe ou estdo em condigdes precérias. Por isso, 0
professor tem um desafio pela frente, motivar aprendizagem em quimica através dos
experimentos considerando, porém os espagos ¢ insumos disponiveis no seu contexto.

Envolver o aluno na busca desses insumos e na sugestfio dos experimentos certamente
motiva-los-8o ainda mais, uma vez que eles fardo parte do processo de aprendizagem por
meio dos experimentos e desperta-los-do a curiosidade dos processos e fendmenos quimicos.
Tal envolvimento poderd ser também trabalhado com o aluno em outras disciplinas, assim

como a quimica, semelhantemente tem a possibilidade de englobar contetidos de outras



matérias de maneira interdisciplinar, trazendo assim, além da importincia da quimica em
diversas 4reas do conhecimento, maior “leveza” do conteudo em si. Outro “peso” a se
considerar na questdo do interesse pela matéria que foi apontado € a questio da avaliagéo.

A maioria dos alunos se sente desmotivado em aprender quimica, sobretudo quando
as avaliagdes mostram uma deficiéncia na aprendizagem desta disciplina, revelados pelas
notas baixas ao longo do ano. A avaliagfo, portanto, se objetiva & inten¢éo de motivar o aluno
a manter-se em constante aprendizagem, precisa ampliar sua abordagem. I necessario que se
busque uma apreciagdo holistica do aluno considerando todas as questdes socio econdmico
culturais em que se encontra o estudante bem como as evolugdes apresentadas dentro do
conteudo de quimica.

Reverter a desmotivacdo dos alunos do Ensino Médio em estudar Quimica requer,
portanto, empenho por parte ndio apenas dos alunos, mas do professor, instituigdo educacional
e comunidade escolar. Somando forcas, possivelmente o desinteresse do educando sera
retraido e ndo tera fatores motivadores para disseminar entre os alunos envolvidos. Sendo
assim tém-se condi¢des de minimizar a desmotiva¢iio em aprender Quimica, afinal educar ¢
um processo continuo.

H4 um desafio a todo corpo escolar em levar os alunos do Ensino Médio a
desmistificar o entendimento que paira no meio estudantil sobre a disciplina de quimica
considerando-a complexa e de dificil assimilagdio levando o aluno a ter medo ou receio de
envolver nos seus conteudos. E necesséario o envolvimento de todos da comunidade escolar
em praticas politico-pedagdgicas para um novo olhar sobre tal disciplina € seu processo de
ensino e aprendizagem. Atualizagdes periddicas no campo académico cientifico s6 vem a
acrescentar no desejo do aluno em aprender quimica, pois hd ainda varios fatores a somar ¢
pratica-los motivard ainda mais todos os envolvidos.

O presente trabalho, portanto trouxe respostas substanciais quanto aos motivos da
disciplina de Quimica ser considerada desmotivadora para os alunos do Ensino Médio
apontando possiveis solugdes para melhoria do processo de ensino envolvendo ndo apenas o
professor mas toda a comunidade escolar. Tal estudo trouxe ao leitor € também ao autor deste
trabalho, futuro docente, ferramentas que certamente contribuirdio para empolgar os alunos,
assim como todos os envolvidos no processo educacional a néo apenas serem ouvintes do
contetdo de Quimica, mas, de forma motivadora, praticantes permanentes daquilo que foi

aprendido.
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