ARTIGO SUBMETIDO COMO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
FISICA - DIRETORIA DE EDUCACAO A DISTANCIA (DEAD) — UFVJM - 2017

O PAPEL DA EXPERIM]EJNTACAO PARA O ENSINO DE FiSICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Aline Pinheiro dos Santos'
Geraldo Wellington Rocha Fernandes?

RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar e desenvolver alguns experimentos durante as aulas
de Fisica na modalidade de ensino EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) de uma escola pablica no
municipio de Aguas Formosas — MG a partir da metodologia de Ensino de Ciéncias por Investigagio
(ENCI). Para encontrarmos respostas a este objetivo, elaboramos os seguintes objetivos especificos: 1)
Compreender a importincia da experimentagio no Ensino de F isica; 2) Verificar a
aprendizagem dos alunos com uso de praticas experimentais; 3) Identificar o papel da experimentagiio
para aprendizagem de Fisica a partir das etapas do Ensino de Ciéncias por Investigagio (ENCI). A
coleta de dados consistiu no desenvolvimento de duas atividades com 18 alunos seguindo as etapas do
ENCI (1- Problematizagio ¢ levantamento de hipéteses; 2- Atividade Investigativa; 3- Conclusio e 4-
Sistematizagdo) e na aplicagéio de um questiondrio com sete perguntas abertas, para melhor anélise e
compreensdo da opinido dos alunos sobre a experimentacio no ensino de Fisica. Ao final da coleta de
dados foram realizadas andlises sobre cada resposta a partir da andlise Textual Discursiva com
elaboragdio de duas categorias. Comprovou-se com esse trabalho a importancia de uma atividade
experimental durante as aulas de Fisica, para uma melhor compreensdo do contetido tedrico e interesse
dos alunos. Verificou-se que os alunos da modalidade de ensino EJA sdo, em sua maioria, interessados
€ questionadores, apesar do pouco tempo que se dispde para o estudo.

Palavras-Chave: EJA. Experimentagdo. Ensino de Fisica. Ensino de Ciéncias por Investigacgio.

INTRODUCAOQ

Estudar € um direito de todos aqueles que possuem interesse, mesmo com idade
mais avangada ¢ possivel voltar para as salas de aula, e reaprender a aprender estudar. Quando
s trata da modalidade de Ensino Educagéio de Jovens e Adultos - EJA, nio & diferente.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), em seu
art. 37: “A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndio tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.

Ainda com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional, n°® 5.692,

alterada em 20 de dezembro de 1996, artigo 38, § 1°, podemos destacar:

" Aluna do Curso de Licenciatura em Fisica — UFVIM - Polo de Apoio Presencial Aguas Formosas- MG - E-

mail: line.ramona@hotmail.com

? Professor orientador/ Diretoria de Educacio Aberta e a Distincia (DEAD) e Departamento de Ciéncias
Biologicas (DCBio) - UFVIM - geraldo.fernandes@ufvim.edu.br
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Artigo 38 - Os sistemas de ensino manterdo Cursos € exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo habilitado ao prosseguimento
de estudos em carater regular. §1° - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-
do:

I - no nivel de conclusio do ensino fundamental, para os maiores de 15 anos;

I - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

Normalmente, as turmas de Educagfo de Jovens e Adultos do ensino médio séo
formadas por alunos maiores de dezoito (18) anos de idade, que trabalham durante o dia ¢
estudam 4 noite e sdo interessados em ter um futuro melhor com a formagdo em Ensino
Médio. Esses, apresentam certas dificuldades em sala, principalmente em matérias como a
Fisica, Quimica e a Matematica. A partir desta realidade é que surge a ideia e curiosidade da
pesquisadora em analisar essa modalidade de ensino, em especial o papel da experimentagdo
para o ensino de Fisica na EJ4; um ensino com carga hordria reduzida, mas com muito
otimismo de ser alcangado.

Segundo o artigo 37, pardgrafo 2° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional - LDBEN, Lei 9.394/96: “o Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso € a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.”.

O aluno da EJA é aquele que trabalha o dia todo, que abandonou os estudos por
diferentes motivos, seja mies com crianga de colo, com gravidez precoce, necessidades de
trabalhar desde cedo ou a falta de interesse na idade certa para o estudo, que apo6s certo tempo,
percebe sua importéncia e decide voltar. O mais interessante é que quando voltam para a sala
de aula, é como se nunca tivessem se afastado, o otimismo e disponibilidade de aprendizado ¢
muito grande. Existe uma necessidade de aprender, de desenvolver praticas e de conhecer 0
‘novo’, o que ainda n#o lhes foi apresentado.

O Ensino de Fisica proporciona a solugfio dessa necessidade de aprendizado,
muitos estudantes, de certa maneira, trabalham ¢ presenciam essa ciéncia no cotidiano, mas
nfio conseguem percebé-la ¢ nem defini-la. Isso nos leva ao interesse de descobrir como 0s
experimentos e praticas sdo apresentados e desenvolvidos pelos alunos.

De acordo Yaguti (2012, p.3):

[...] cabe ao professor de fisica desenvolver métodos didaticos eficazes, capazes de
fazer seus alunos construir conhecimento sobre os fendmenos da Natureza. O uso de
atividades experimentais como estratégia de ensino de Fisica, ¢ apontado por
professores e alunos como uma das maneiras mais frutiferas de minimizar as
dificuldades de se aprender ¢ de se ensinar fisica.



Os professores sofrem muito com 2 falta de suportes técnicos para desenvolver
projetos em atividades de sala de aula, fato o qual contribuj para a desmotivagfio dos alunos e

também ao préprio professor. De acordo com Silva (2012, p.12),

Os professores das escolas piblicas vém se desmotivando a cada dia que passa,
devido a vérios problemas que ocorrem dentro das salas de aula, tais como
violéncia, desrespeito, desinteresse por parte dos alunos e desvalorizagio por parte
do governo e da sociedade.

Muitos professores utilizam de aulas tedricas a exemplos comentados, enquanto
outros utilizam simples objetos do dia a dia para desenvolver experimentos simples em aulas
préticas, agugando a curiosidade e interesse daqueles alunos, que, mesmo cansados, estio ali,
se esforcando para aprender.

A partir da temdtica “O papel da experimentagdo para o Ensino de Fisica na
Educagdo de Jovens e Adultos”, esta pesquisa tem a seguinte questio de investigacdo: “Qual
0 papel das atividades experimentais nas aulas de Fisica na modalidade de ensino EJA?”

Assim, em busca de resposta para nossa guestdo de investigagfio, esta pesquisa
tem por objetivo: desenvolver, aplicar e analisar alguns experimentos durante as aulas de
Fisica na modalidade de ensino EJA, numa escola publica no municipio de Aguas Formosas-
MG e identificar o papel da experimentacéio para o ensino e aprendizagem de Fisica.

Para melhor obtencgdo de respostas ao nosso objetivo geral, elaboramos alguns
objetivos especificos:

a) Compreender a importancia da experimentagdo no ensino de Fisica;

b) Verificar a aprendizagem dos alunos com uso de praticas experimentais;

¢) Identificar o papel da experimentacgfo para aprendizagem de Fisica a partir das

etapas do Ensino de Ciéncias por Investigagdio (ENCI).

O presente trabalho estd dividido em trés topicos, sendo o primeiro a
fundamentacio tedrica, ou seja, um breve relato sobre a histéria da EJA e a caracterizacfo da
experimentacdo no ensino de Fisica,

O segundo tépico descreve a metodologia utilizada para se coletar os dados e 0
terceiro apresentamos os resultados da pesquisa selecionada, para entendermos qual o papel
das atividades experimentais no ensino da EJA. Por fim, encerramos este estudo fazendo as

consideragdes sobre as indicagOes desta pesquisa.

1 ALGUNS ESTUDOS QUE F UNDAMENTAM A NOSSA PESQUISA



Compreender a importdncia € como acontecem as aulas experimentais na
modalidade de ensino EJA ¢ 0 que motiva o desenvolvimento deste trabatho. A seguir vamos

contextualizar a EJA e conhecer um pouco sobre a experimentagfio no ensino de Fisica.

1.1 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

1.1.2 O que é a EJA?

O artigo 37 da LDB (lei n° 9.394/96) define a EJA como uma modalidade de
ensino que “serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou a continuidade de estudos no

ensino fundamental e médio na idade propria™,

1.1.3 Breve resumo da histdria da EJA

A alfabetizacfio de adultos ¢ uma preocupagao antiga, vem desde o periodo da
colonizacdio, quando os jesuitas tentaram alfabetizar os nativos e 0s escravos, € com um
interesse de propagar a f&é cristd em meio a populagéo (CUNHA; DAMASCENO; CORTEZ,
2012). Logo, que o Marqués de Pombal percebeu que a populagfo estava possuindo
conhecimento e aquilo se tornaria perigoso, expulsou entdo os jesuftas do Brasil
(NASCIMENTO, 2013).

Segundo Nascimento (2013), a Educacio de Jovens e Adultos surgiu como
alternativa a qualificagio da méo de obra visando atender a demanda industrial, sem nenhum
senso critico, com uma tnica preocupacio, a de formar individuos que agissem apenas como
maquinas e nfio se manifestassem contra 0 governo. Neste cenario, Paulo Freire era o tnico a
apresentar uma proposta de educagdo que formasse cidaddos criticos, mas infelizmente o
regime militar nfio permitiu que essa proposta tivesse seguimento. Em seguida, surgiram
vérias tentativas de educacio de jovens e adultos, mas nenhuma teve prosseguimento, pela
falta de valorizaciio dos governantes, pois como citado acima, para cles importava apenas a
qualificagio de méo de obra e ndo a formacdo de cidaddos que pudessem questiona-los
(NASCIMENTO, 2013).

De acordo com Freire (2002, apud NASCIMENTO, 2013), ¢ dificil tentar se
expressar num regime que proiba de se manifestar e reivindicar seus direitos como cidaddo
com devida liberdade. Segundo ele, ndo ha possibilidade de atuar em favor da igualdade, do

respeito aos direitos a voz, a participagéo, a reinven¢do do mundo, onde a liberdade de
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trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser,
seja negada. (FREIRE, 2002).

Com a primeira Constituigio Brasileira outorgada apds a proclamacgdo da
independéncia, em seu artigo 179, dizia que todos teriam direito a educagéo gratuita, mas a
classe pobre nio teve esse direito, ficando apenas no papel. Em meados do ano de 1930, com
a criagdo do Estado Novo houve o interesse de que a educacfio atendesse as demandas do
setor produtivo, pois o Estado tinha interesse em se organizar frente a Primeira Guerra
Mundial (NASCIMENTO, 2013). Logo em 1937, o Estado perde o direito para com a
formac¢fo educacional do pais (GHIRALDELLI JR, 2008, apud NASCIMENTO, 2013).
Surge entdo o estudo profissionalizante com propdsito de capacitar o jovem para o trabalho
nas inddstrias, sem intuito de transferir educagfo, para que nio aprendesse a questionar,
apenas aceitassem o que Thes fosse imposto; mas ndo durou muito.

Em seguida, surge entio o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizaciio),
com objetivo de ensinar a ler e escrever, possuindo o mesmo objetivo da proposta de Paulo
Freire, mas ndo usando os mesmos métodos (NASCIMENTO, 2013). Em meados do século
XX, na década de 40, como o voto era direito apenas de pessoas alfabetizadas, o governo
decidiu criar a alfabetizagiio de jovens e adultos com duragdio de 3 meses. Logo implantou o
supletivo, com ajuda da LDB 5.692/71, com cursos técnicos. Entretanto, segundo Soares
(1996), devido a uma série de medidas para o funcionamento do €nsino, como ensino
individual e autoinstrugfio, os alunos comecam a evadir e desistir do mesmo.

Em 1985, o MOBRAL chegou ao fim dando lugar a Fundacdo Educar, mais
adiante houve parcerias enfre municipio, estado, universidades e Ong’s para melhor
desenvolvimento e funcionamento da EJA.

Com o fim da ditadura militar, a partir de 1988, a EJA ganha sua fundamentaciio
legal e se institui como direito publico ¢ dever do estado (CUNHA; DAMASCENO;
CORTEZ, 2012), como cita o artigo 208, inciso T da Constituicio Federal (1988):

“O dever do Estado com a educagio serd efetivado mediante a
garantia de ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria”.

A LDBN 9.394/96 deixa claro que a EJA ¢ direito de todos os que ndo tiveram

acesso ou possibilidade de se alfabetizar na idade propria.



1.2 O ENSINO DE FISICA E AS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS
1.2.1 Ensine de Fisica

O Ensino no Brasil se encontra um pouco debilitado, devido a falta de
profissionais habilitados e interessados em atuar na drea (HIGA; OLIVEIRA, 2012). Com o
ensino de Fisica ndio ¢ diferente, segundo Nobrega e Mackedanz (2013), a desmotivacdo dos
professores surge devido a uma carga horaria de trabalho cansativa, uma remuneraco abaixo
do desejado pelos profissionais e pela falta de interesse dos alunos adolescentes. Santos e Curi
(2012) citam que as aulas de Fisica sio ministradas em sua maioria por profissionais de outras
areas, poucos sdo 0s habilitados; o ensino acontece em sua maioria com aulas tradicionais,

com teoria e poucas atividades praticas, desmotivando também os alunos.

1.2.2 Ensine de Fisica na EJA

De acordo com a SECAD (2006, apud RAMOS, 2013) {Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacio e Diversidade), quando a pessoa retoma aos estudos depois de
adulto, sdo, em sua maioria, protagonistas de histérias reais e ricos em experiéncias vividas.
Possuem responsabilidade social ¢ familiar, com valores éticos ¢ morais lapidados por suas
proprias experiéncias dos ambientes em que estio inseridos.

O ensino na EJA necessita ser por meio de metodologias e praticas pedagogicas
que respeitem e valorizem o aluno que esleve longe desse contexto por algum tempo
(SECAD, 2006, p. 1). Na maioria dos casos, 0s professores desenvolvem praticas pedagdgicas
que ignoram o fato de que os alunos estiveram fora da sala de aula e que sio trabalhadores em
sua maioria. (MOURA, 2009, apud RAMOS, 2013).

O propdsito da existéncia do ensino de Fi sica na BEJA € para que os alunos possam
relacionar os acontecimentos do cotidiano com os fatos cientificos e melhor observar e
compreender 0 ‘mundo’ em que vivem (CHASSOT, 2000, apud RAMOS, 2013). Obtendo

conhecimento sobre fatos simples e podendo entender um pouco sobre cada um.

1.2.3 O papel das atividades experimentais no ensino de Fisica

Costa (2006, p. 73, apud RAMOS, 2013), afirma que “..vocé ndo precisa se

tornar um cientista para compreender o que esta acontecendo”. Precisamos possuir um
conhecimento, ainda que pequeno sobre assuntos relacionados ao nosso cotidiano, nos

possibilitando a compreenséo dos mesmos.



Segundo Aratjo e Abib (2003, p. 1):

f...] o uso das atividades experimentais como estratégia de ensino de Fisica tem sido
apontado pelos professores e alunos como uma das maneiras mais frutiferas de se
minimizar as dificuldades de se aprender e de se ensinar Fisica de modo
significativo & consistente.

E possivel notar que ambos os lados (professor e aluno) percebem a importancia e
a falta que faz a experimentacio durante as aulas de Fisica.

Desde os anos 60 e 70 do século passado, a experimentagdo no ensino de Fisica
vem sendo defendida por meio de projetos nacionais e internacionais nas escolas brasileiras
(HIGA; OLIVEIRA, 2012). As atividades experimentais possuem vdrias concepcdes de
aprendizagem, como por exemplo, a possibilidade de ‘ilustrar’ uma teoria, como descoberta
coletiva ou individual. [sso leva o aluno a ter interesse de conhecer o novo, olhando com olhar
curioso e observador (FERREIRA, 1978, apud HIGA; OLIVEIRA, 2012).

A experimentagfio tem uma grande importdncia ¢ significdncia no ensino de
Fisica, pois com sua utiliza¢do podemos observar, descobrir e entender como ocorrem 0s
fendmenos, ndo apenas no nosso dia a dia, mas também na compreensdo das teorias e
formulas usadas nos livros da drea. O objetivo da experimentacdo é ensinar o conteido de
Fisica por meio de atividades experimentais que ilustrem as teorias e possibilitem a

compreensdo das mesmas (YAGUTI, 2012).

1.2.4 O Ensino de Ciéncias por Investigacio (ENCI) e o Ensino de Fisica

De acordo com Azevedo (2004, apud OLIVEIRA; BITAR; RASSI, 2014) o Ensino
por Investigagfio ¢ uma estratégia muito importante para a aprendizagem de Ciéncias na
escola. O Ensino de Ciéncias por Investigagfio ou ENCI apresenta ao aluno uma maneira de
aprender relacionada a curiosidade, onde pretende investigar o fato e encontrar uma resposta.
Junior e Coelho (2013) afirmam que no ENCI o aluno desenvolve habilidades relacionadas a
cultura cientifica, seja no ensino de Ciéncias ou de Fisica, e aprendem solucionar problemas
seguindo a etapas necessérias para o desenvolvimento de Atividades Investigativas no Ensino
de Ciéncias (AIEC), sdo elas: 1- Problematizacfio e levantamento de hipdteses; 2- Atividades
investigativas; 3- Conclusio e 4- Sistematizacfio. Vamos conhecer um pouco mais sobre cada
etapa, a seguir.

1- Problematizacio e levantamenio de hipdteses: Sobre o problema a ser investigado,

Olvera (1982, apud ZOMPERO, 2011) cita que ¢ necessério ser escolhido um tema
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em funcio daquilo que chame a atengdo dos alunos. que seja do seu interesse, para que
se motivem a resolvé-lo. Apds a apresentagio de um problema investigativo aos
alunos, caracterizado por uma questao que faca sentido aos alunos, & importante que o
professor ouga as hipéteses iniciais dos alunos para tentar explicar o problema. Trata-
se de um momento importante para iniciar 0 processo de construgio do conhecimento
dos alunos, mesmo que as hipoteses nédo estejam corretas.

2. Atividades investigativas: Apbs a apresentacdo do problema pelo professor ¢
levantamento de hipoteses dos alunos, inicia-se 0 processo de investiga¢do para saber
se as hipdteses levantadas slo corretas € qual a resposta do problema investigativo
apresentado pelo professor. Zdédmpero (2011) aponta a necessidade das atividades
investigativas proporcionaren aos estudantes a aproximaglo com as descobertas de
informagGes e conhecimento. £ necessario que os alunos reconhegam sinais da
problematizagdo na atividade a ser investigada para que possam levantar hipéteses e
desenvolver estratégias de resolugdio do problema (WATSON, 2004, apud
ZOMPERO, 2011).

3. Conclusdo: Essa etapa é onde os alunos formulam respostas ao problema inicial, com
base nos dados obtidos e analisados durante 0s processos anteriores (AZEVEDO,
2006, apud ZOMPERQ, 2011).

4 Sistematizacdo: Rodriguez (1995, apud 7ZOMPERQ, 2011) aponta que nesse momento
o aluno precisa saber expressar seus resultados ao grupo, sendo necessario organizar
seus resultados de maneira que seus colegas e professores possam entender todo o
processo trabathado. Nesta etapa & importante sistematizar a concluséo em forma de
anotagdes € esquemas para O processo de construcio de conhecimento fique

sistematizado.

2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1 Caracteriza¢io da Pesquisa

Para o desenvolvimento desse trabalho foi utilizada a abordagem da pesquisa
qualitativa, sendo esse modelo um aprofundamento da compreensdio de certos fendmenos
sociais (GOLDENBERG, 2004, apud CHAGAS, 2015).

Para a construgiio da abordagem tedrica, foram realizadas andlises de sites

especializados, artigos, trabalhos de conclusdo de curso, monografias © pesquisas
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exploratérias, com intuito de aprofundar acerca do tema proposto.
A pesquisa conta com a realizaciio de duas atividades experimentais de Fisica, com
cardter exploratério, para melhor conhecimento ¢ analise do papel da experimentacdo na

Educacdio de Jovens e Adultos (ver tépico 2.2 ¢ Quadro 1).

2.2 Objeto de andlise

O objeto do presente trabalho trata-se de um estudo sobre o papel das atividades
experimentais em aulas de Fisica na FEducagio de Jovens ¢ Adultos (EJA). Para isso,
elaboramos duas atividades experimentais, baseadas no Fnsino de Ciéncias por Investigacéo e
um questionario que foi respondido pelos estudantes para avaliagdo da atividade.

Um melhor esclarecimento sobre a atividade investigativa e o questiondrio serd

apresentado nos topicos que se seguen.

2.3 Caracterizacio do local em estudo e dos participantes

O local utilizado para o desenvolvimento da pesquisa ¢ uma escola publica, localizada
na cidade de Aguas Formosas, interior do estado de Minas Gerais. A escolha do local se deu
pelo fato da escola ser a {inica da cidade que possui ensino médio ¢ Educagio de Jovens ¢
Adultos para anos finais (ensino médio). A escola pertence & Superintendéncia Regional de
Ensinoe de Teofilo Otoni, e é a maior da cidade, comportando em suas dependéncias, além dos
citados acima, ensino fundamental ¢ cursos profissionalizantes (Curso Normal em Nivel
Médio - Professor de Educagdio Infantil). Encontram-se matriculados cerca de 1.150 alunos,
distribuidos nos trés turnos.

A escola nfio possui laboratorio de Ciéncias, € no presente momento © laboratério de
informética estd em reforma, impossibilitado de ser usado. As atividades experimentais
ocorrem no interior das salas de aula com o que havia disponivel.

A coleta de dados sobre o desenvolvimento da atividade experimental apresentada
pela autora, contou com a colaboraciio do professor orientador do Estagio Supervisionado,
habilitado em Fisica e atuante ha mais de 23 anos. Também contamos com a colaboragdo de
uma turma de 3° Periodo de Educagdo de Jovens € Adultos, com 18 alunos presentes na sala
de aula no momento da realizagdo das atividades. Para preservar a identidade dos
participantes, ndo serao citados os nomes deles e serfio identificados apenas por letras (A, B,

C; ete.)



2.4 Instrumentos de Coletas de Dados

Tratando-se de uma pesquisa exploratéria e de cunho qualitativo, desenvolvemos duas
atividades experimentais, apresentadas no Quadro 1. Durante o desenvolvimento da mesma,
os dados consistiram nas respostas narradas pelos alunos participantes, abordando as quatro
etapas do Ensino de Ciéncias por Investigaciio, iniciando com uma questdo problema,
envolvendo as hipdteses levantadas pelos alunos sobre a mesma. Diante do desenvolvimento
da atividade investigativa, observamos as conclusbes narradas pelos alunos e a sistematizag@o
do conhecimento elaborada, através de desenhos, respostas e outros. Em seguida, foi aplicado

um questionario (Quadro 2) para avaliar a atividade basecada no ENCI.

Quadre 1. Atividade Investigativa aplicada na EJA para o ensino de Fisica.

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DQ JEQUITINHONHA E MUCURI-UFVJM
EXPERIMENTO DE FISICA-EJA 3"Periodo
Eletrizacio por Atrito- Cabo de guerra elétrico ¢ Baldes que se atraem

Questio problema: Por que quando penteamos o cabelo seco com um pente também seco, 08
fios se arrepiam, criando o famoso friz? I porque quando andamos descalgos sobre um tapete
e encostarmos na macaneta da porta podemos sofrer um choque leve? E porque ao
encostarmos nossa pele proxima a tela de uma TV recém desligada os nossos pelos se
arrepiam?

Levantamento de hipoteses: Como vocé acredita que acontecem 08 exemplos citados acima?

:

| i
l i

Agora vamos colocar em pratica uma atividade experimental para um melhor entendimento
das nossas hipoteses?

AELETRICO |

Objetivo Geral: Entender como ocorre a
eletrizaciio por atrito e identifica-la
no cotidiano.

Materiais: 02 Baldes de mesmo

tamanho, tecido de algodfio ou flanela,

uma latinha de refrigerante, fita adesiva,
superficie plana e lisa (ex.: mesa escolar).




Desenvolvimento:

Passo 1

Encha as bexigas, preferencialmente nfio muito grandes.

Passo 2:

Demarque a superficie lisa com a fita
adesiva, como se dividisse um campo de
futebol.

Fonte: http://pontociencia.org.br

Passo 3:

Coloque a latinha sobre a fita do meio de
maneira que fique solta.

Fonte: http://pontociencia.org.br

Passo 4

Esfregue bastante, e a0 mesmo tempo, cada
bexiga em uma blusa de 14 ou algodéo, e até
mesmo no cabelo; causando bastante atrito para
atrai-la para o seu lado.

Fonte: http://pontociencia.org.br

Passo 5

Agora duas pessoas, uma de cada lado da
superficie lisa, com posse de um baldo atritado,
tenta atrair a latinha com o baldo, ¢ quem
conseguir levar o baldo até a sua margem vence o

jogo.

Fonte: hitp://pontociencia.org.br

Que venca o mais atritado!!!
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Conclusio: Agora vamos observar nossas hipoteses e confirmar o fato. As hipoteses
levantadas anteriormente estfio de acordo com o que realmente acontece?

Sistematiza¢io: Vamos desenhar e descrever a teoria do conteido de Fisica sobre o que
fizemos.

Objetivo Geral: Entender como ocorre
a eletrizaco por atrito e identifica-
la no cotidiano.

Materiais: 02 Baldes de mesmo

tamanho, tecido de algoddo ou cabelo,

uma superficie plana e lisa (ex.: mesa
escolar).

Desenvolvimento:

Passo 1
Encha as bexigas preferencialmente
do mesmo tamanho.

Fonte: http://pontociencia.org.br

Passo 2:

Coloque a bexiga 01 sobre uma superficie
plana.

Fonte:
http:/fexperienciascientificasbaraoc.blogspot.com.br
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Passo 3:

Esfregue a bexiga 2 no cabelo.

Fonte: http://feuquimica.blogspot.com_br

Passo 4

Aproxime a bexiga | eletrizada, da bexiga 2 que esta sobre a mesa. E veja o que acontece.

Conclusfo: Agora vamos observar nossas hipoteses e confirmar o fato.
As hipéteses levantadas anteriormente estdio de acordo com o que realmente acontece?

Sistematizacdo: Vamos desenhar e descrever a teoria do contetido de Fisica sobre o que
fizemos.

E importante destacar que foram observados os aspectos éticos da pesquisa, sendo
solicitada a assinatura de um Termo de Consentimento Livre e esclarecido pelos
colaboradores (Anexo I e II).

O desenvolvimento da atividade e a aplicagdo do questionario aconteceram durante a
aula de Fisica em data e hordrio em conformidade com a disponibilidade do professor e dos
seus alunos.

O questionario foi aplicado apds o desenvolvimento das atividades experimentais € o
objetivo da sua aplicagéio foi explicado aos estudantes e recolhido os Termos assinados pelos

mesmos.
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Quadro 2. Questiondrio aplicado aos alunos para avaliar o uso de atividades experimentais no
ensino de Fisica

UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI-UFVJM

QUESTIONARIO

O presente questiondrio tem o objetivo de analisar o desenvolvimento da atividade
experimental “Eletrizagdo por Atrito” e contextualizar suas respostas para fins académicos da
pesquisa “O papel da experimentagdo para o ensino de Fisica na Educagfo de Jovens ¢
Adultos”.

Sua participagfio € voluntaria. Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento, bem como para se recusar a responder qualquer questdo especifica sem qualquer
punigéo.

ANALISE DA EXPERIMENTACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Experimento- Eletrizacdo por Atrito

01-Vocé gosta de estudar Fisica? Explique.

02-Vocé considera que a Fisica € importante para a sua vida? Por qué?
03-0 que vocé mais gosta na disciplina de Fisica? Explique.

04-Vocé ja estudou Fisica com experimentos? Se sim quais.

05-Vocé consegue aprender Fisica por experimentos ou por teoria?

06- Através de experimentos vocé consegue entender melhor os fendmenos do dia a dia?
Explique.

07-Ao realizar a atividade investigativa, qual a relagdo que vocé conseguiu observar
entre a questdo problema e a pratica experimental?

2.5 Organizacio, planejamento e aplicacido da pesquisa

As atividades foram realizadas dentro das conformidades necessarias para manter o
sigilo as informagdes prestadas pelos alunos do 3° periodo da Educacgio de Jovens e Adultos.
Os participantes foram informados sobre a forma pela qual o trabalho seria desenvolvido, e a
possibilidade de desisténcia caso desejassem.

A partir da coleta de dados, foi realizada uma Analise Textual Discursiva - ATD
(MORAES; GALIAZZI, 2011) para caracterizagdo dos resultados de maneira a responder os
objetivos propostos pela seguinte pesquisa, distribuidos em categorias e subcategorias.

A Analise Textual Discursiva € abordada em trés etapas, sendo a primeira delas, a
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Unitarizagfio, em que ocorre um estudo cuidadoso e profundo dos dados coletados, onde o
pesquisador separa e escolhe os dados mais relevantes, descrevendo-os intensamente,
construindo interpretacdes para um registro, surgindo as unidades de significados (MORAES;
GALIAZZI, 2006, apud SANTOS; DALTO, 2012).

A segunda etapa ¢ a da Categorizagio, que se caracteriza pela construgdo de categorias
dos elementos semelhantes, ou seja, a partir da Unitarizagdo, os elementos de destaque, séo
separados em grupos e reorganizados em uma determinada ordem. Essa etapa se caracteriza
por trés propriedades: 1) Validade: onde as descrigdes precisam ser coerentes e vélidas; 2)
Homogeneidade: as categorias pertencentes a um mesmo conjunto precisam possuir
principios iguais; 3) Exclusdo mutua: uma unidade pode ser entendida de varias formas,
podendo ser classificada em mais de uma categoria (MORAES, 2003, apud SANTOS;
DALTO, 2012). Para esta pesquisa, tivemos duas categorias com suas respectivas
subcategorias e que podem ser evidenciadas no Quadro 3.

A terceira e ultima etapa da ATD é a descrigdo e interpretagdo do conjunto de
informacdes obtidas em forma de categorias e subcategorias, de maneira rigorosa,
apresentando a teoria sobre os fendmenos investigados (MORAES, 2003, apud SANTOS;
DALTO, 2012). Para esta pesquisa, a interpretacio das categorias esta caracterizada no topico
3 (Analise dos Resultados).

Para fortalecer os dados, foram analisados resultados de pesquisas realizadas por
outros autores, acerca do presente tema, apresentados também no referencial tedrico, assim

compondo, a analise e as discussdes dos resultados deste trabalho.

3- ANALISE DOS RESULTADOS

Nesse t6pico, pretende-se analisar e discutir os resultados a partir de duas categorias
com suas subcategorias. A primeira categoria refere-se as Atividades Experimentais (Analise
das Atividades Investigativas a partir da metodologia do ENCI); ¢ a segunda categoria refere-
se a0 Questiondrio (O pensamento dos alunos da EJA sobre as Atividades Investigativas no
Ensino de Fisica), de maneira a responder os objetivos propostos com fundamentagdo de
outros autores da drea. E valido destacar que para cada uma das duas categorias foi

disponibilizado aos alunos 45min para realizagdo das mesmas, totalizando ao todo 90min.

15



Quadro 3. Categorias e Subcategorias analisadas a partir da ATD

. C’ﬁteg_'o'rias' . _ ' . Sul_qeategﬂrias .

1) Levantamento de hipéteses de uma Atividade
Investigativa

Atividades Investigativas a partir da | 5y 0 Desenvolvimento da Atividade Investigativa

i NCI e . .-
mEwdalogin e B 3) Concluséo de uma Atividade Investigativa

4) Sistematizagio de uma Atividade Investigativa

1) O papel da Fisica para os alunos da EJA

O pensamento dos alunos da EJA 2) O papel dos experimentos no ensino de Fisica para
sobre as Atividades Investigativas no | a aprendizagem dos estudantes da EJA
Ensino de Fisica 3) O papel do ENCI no ensino de Fisica para a

aprendizagem dos estudantes da EJA

Para melhor entendimento, segue a analise das categorias e subcategorias evidenciadas

nesta pesquisa.
1. Analise das Atividades Investigativas a partir da metodologia do ENCI

Foram realizadas duas atividades experimentais com 18 alunos do 3° perfodo da
Educaciio de Jovens e Adultos, de uma escola estadual da cidade de Aguas Formosas- MG na
presenga do professor desses alunos ¢ que era o supervisor de estagio da pesquisadora. A
turma foi dividida em trés grupos. A atividade foi iniciada com uma situagéo problema,
abordando situa¢des comuns do dia a dia sobre eletrizago por atrito. Os alunos foram levados
a pensar em diferentes hipoteses para responder a problematizacdio. A problematizagdo € o
primeiro passo para se desenvolver as Atividades Investigativas, pois € ai que o aluno
comega, a partir de um problema pensar em solugdes para desvenda-lo, Segundo Freire (1987,
apud HONORATO; MION, 2009), a problematizagio colabora no aumento da capacidade de
compreensio critica do aluno, levando a um melhor entendimento da situagdo apresentada.
Ap6s essa etapa foram analisados o levantamento de hipoteses, o desenvolvimento da
atividade investigativa, a conclusfio e a sistematizagfo do conhecimento, sendo cada etapa

organizada em subcategoria, para uma melhor e mais clara compreenséo.

1.1 Analise do Levantamento de hipoteses de uma Atividade Investigativa

Mediante o primeiro problema da atividade investigativa (Quadro 1), os alunos foram
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‘

levados a levantar hipoteses para tentar encontrar explicago logica para 0 acontecimento.

Questio problema: Por que quando penteamos o cabelo seco com um pente também
seco, os fios se arrepiam, criando o famoso friz? E porque quando andamos descalgos sobre
um tapete e encostarmos na maganeta da porta podemos sofrer um choque leve? E porque ao
encostarmos nossa pele proxima a tela de uma TV recém-desligada os nossos pelos se
arrepiam?

A turma foi dividida em trés grupos, onde discutiram entre si e apresentaram as
seguintes hipoteses para a questdo problema:
Hipdteses do Grupo 01 - “Porgue quando um corpo entra em alrito com outro aconfece a
eletrizacdo por atrito, isso ocorre porque as lemperaturas de ambas as partes sdo diferentes

entre eles, acontecem variagdo de temperatura. Um corpo pode ser eletrizado de duas formas

’”

positivamente e negativamente.

Figura 1. Hipdteses grupo 01
Grupo 02- “Questdo I- o pente aquece ao deslizar no cabelo; Questdo 2- Isso acontece
quando o corpo estd ido eletrizado que acaba descarregando a energia acumulada; Questdo

3- Por causa do processo de eletrizacdo a carga total de um corpo pode ser alterada se ela

ganha elétrons.”
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Figura 2. Hipéteses grupo 02
Grupo 03- “Porque quando o pente pode ‘estd’ eletrizado e com o contato com o cabelo eles
se ‘atrai’ podendo se eletrizar com a energia transmitida. A televisdo esta eletrizada e em

k]

contato com a pele entra em atrito, 0 corpo que ‘td’ com mais energia sente mais.’

Figura 3. Hipoteses grupo 03
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A hipétese surge de ideias € pensamentos de maneira a tentar encontrar explicagdes
para determinada problematizagdio. De acordo com Praia; Cachapuz; Gil-Pérez (2002), a
hipotese tem a fungdo de associar o dialogo entre as teorias, as observacdes ¢ as
experimentagdes, para auxiliar no desenvolvimento da investigagio. Deixando claro a
existéncia da relagiio entre ambas as etapas de uma atividade investigativa, podemos notar que
uma da sequéncia a outra. Ainda de acordo com Praia; Cachapuz; Gil-Pérez (2002, p. 1) “[...]
a hipétese intervém ativamente, desempenhando um importante papel na construgao do
conhecimento cientifico [...]”. O aluno, através das hipoteses levantadas, busca a compreensao
da teoria e da pratica.

Analisando as hipbteses apresentadas, podemos perceber que no grupo 01, os alunos
acabam se enrolando mediante a ideia e conceito de eletrizagdo, baseando-se muito em teoria,
nfo conseguindo elaborar uma reposta correta. O grupo 02 fez uma analise separada da
questiio problema, conseguindo explicar um pouco sobre o assunto, mas ndo elaborando uma
resposta totalmente coerente. Ja o grupo 03, conseguiu explicar do seu jeito, a questéo inicial,
envolvendo um pouco da teoria estudada em sua resposta. Segundo Silveira (2014), o
levantamento de hipoteses ajuda a elaborar respostas para a problematizagéo apresentada,
com objetivo de encontrar solugdio para o problema proposto. Ou seja, o aluno, ¢ levado a
criar possibilidades para solucionar problemas que lhe sdo apresentados, atraves do

levantamento e construgdo de hipdteses, s¢ inserido no ensino por investigagdo.

1.2 O Desenvolvimento da Atividade Investigativa

Para verificar as hipoteses levantadas pelos alunos, 0 desenvolvimento da atividade
investigativa consistiu numa atividade experimental sobre ‘Eletrizacio por atrito’, onde o8
alunos foram levados a confirmarem, na prética, as suas hipdteses. Foi apresentado ao grupo
duas atividades, mas relacionadas ao mesmo tema, com materiais semelhantes, sendo a
primeira ‘O cabo de guerra elétrico’ e a segunda ‘Baldes que se atracm’. A primeira atividade
foi desenvolvida por apenas um grupo € a segunda atividade foi desenvolvida por dois grupos
distintos, sendo ambas as atividades apresentadas por todos que ali estavam presentes.

Os alunos consideraram muito atrativo € prazeroso desenvolver as atividades
propostas, muitos sorrisos eram percebidos dentro da sala. Apesar de serem todos maiores de
18 anos de idade, se divertiram com a dinamica. E ¢ isso que o Ensino de Ciéncias por
Investigagiio proporciona aos alunos ¢ profissionais presentes durante as atividades
investigativas. Segundo Giordan (1999), a experimentagdo desperta um forte interesse nos
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alunos, em diversos niveis de formago e os mesmos atribuem & experiéncia um carater
motivador e divertido; e para o professor a experimentacio aumenta a capacidade de

aprendizado, envolvendo os alunos nas teorias de maneira mais envolvente.

1? Atividade- Cabo de Guerra elétrico

i S 0

Figura 4. Montagem do campo de guerra (atividade campo de guerra elétrico)

Figura 5. Montagem do campo de guerra (atividade campo de guerra elétrico)
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Figura 6. Campo de guerra elétrico pronto (atividade campo de guerra elétrico)

Figura 7. Aluno eletrizando o baldo no cabelo.

Figura 8. - Aluno eletrizando o baldo na blusa de 13.
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Atividade 02- Baldes que se atraem

Figura 10. Aluna eletrizando o baldo na blusa de 4.

Figura l.al azul eletriza, atraind baldo amarelo (neutro)
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Figura 12. Baldo amarelo atraido pelo azul que foi eletrizado.

1.2 A Conclusdo de uma Atividade Investigativa

Foi proposto aos grupos que confirmassem se as hipéteses levantadas anteriormente
estdo de acordo com o que realmente acontece. A seguir apresentamos as conclusdes obtidas
pelos trés grupos da turma de Educagfo de Jovens e Adultos:

Grupoe 01- “Sim. Porque quando esfregamos os baldes no cabelo, um baldo
conseguiu puxar a latinha, isso ocorreu porque houve a eletrizagdo por atrito, pois ocorreu

um fenodmeno fisico de repulsdo e atragédo.”

Figura 13. Conclusio do grupo 01
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Grupo 02- “Sim. Realmente o baldo aquecido no cabelo magnetiza como um imd.”

Figura 14. Concluséo do grupo 02.

bl

Grupo 03- “Sim. O baldo eletrizado atraiu o que ndo estava.’

Figura 15. Concluséo do grupo 03.

A concluséo € o momento onde o aluno confirma sua hipotese, ou seja, comprova se
suas ideias estdo realmente de acordo com a realidade. De acordo Azevedo (2006, apud
ZOMPERO, 2011) esse é 0 momento em que os alunos formulam respostas ao problema
inicial, a partir dos dados observados e investigados.

Nas conclusdes apresentadas, o Grupo 01, utiliza suas proprias palavras, conseguindo
expressar que realmente ocorreu o processo esperando, confirmando suas hipoteses, que
foram elaboradas em cima da teoria estudada. O Grupo 2, nfo aprofundou muito na sua
conclusdo, apenas analisou fazendo a relagio da eletrostatica com o magnetismo “Realmente

o baldo aquecido no cabelo magnetiza como um_imd@”, fugindo um pouco nas palavras

utilizadas, mas demonstraram relagéio com as hip6teses levantadas. J4 o Grupo 03, com uma
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resposta simples e direta, confirmou a existéncia do processo de eletrizagio “Sim. O baldo
eletrizado atraiu o que ndo estava [eletrizado] "

E possivel observar que através de respostas breves, os alunos foram capazes de
expressar seu entendimento, talvez ndo tenham utilizado as palavras adequadas, mas o leitor
consegue compreender que aconteceu um aprendizado entre os grupos, e com a pratica de
atividades investigativas serdo capazes de expressar melhor suas respostas. Segundo Rosito
(2008, apud ZOMPERO, 2011) a experiéncia se manifesta a partir de uma unifio de

conhecimentos.
1.4 A Sistematizaciio de uma Atividade Investigativa

_ Foi proposto aos alunos que descrevessem e ilustrassem o que observaram, baseando
na teoria do contetdo de Fisica estudado e na atividade investigativa que realizaram. A seguir
apresentamos as sistematizagdes dos trés grupos:

Grupo 01- “Eletrizacdo por Atrito: A latinha neutra é atraida por um baldo que

possui carga negativa e positiva (eletrizado).”

Figura 16. Sistematizacéo do grupo O1.

Grupo 02- “O baldo neutro pode ser eletrizado passando no cabelo ou na roupa de ld
e assim ele ficou com cargas positivas ou negativas em excesso, o oulro baldo que ndo estava
foi atraido pelo que estava eletrizado, ou seja, suas cargas ndo eram nulas por isso ocorre

esse fendmeno.”
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Figura 17. Sistematizacdo do grupo 02.

Grupo 03- “Eletrizacdo: O baldo neutro pode ser eletrizado passando no cabelo ou
na roupa de ld e assim ele ficou com cargas positivas ou negativas em excesso. O outro baldo
que ndo estava eletrizado, ou seja, suas cargas ndo eram nulas por isso ocorreu esse

fenémeno.”

Figura 18. Sistematizacéo do grupo 03.

Como citado anteriormente, essa € a etapa onde o aluno retne tudo o que aprendeu,
organizando seus resultados de maneira que seus colegas e professores entendam toda a
metodologia trabalhada (RODRIGUEZ, 1995, apud ZOMPERO, 2011). E aqui, nessa
descrigdo final, que o aluno apresenta todo o seu conhecimento adquirido no processo de

Ensino de Ciéncias por Investigacéo.
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Os grupos realizaram a sistematizagiio de maneira coerente com a teoria que lhes foi
apresentada, faltando uma melhor organizagdo do trabalho realizado, para melhor
entendimento do leitor. O Grupo 01 sistematiza de maneira breve, mas dentro do contexto,
realizando uma ilustragfio muito semelhante a realidade presenciada, deixando a desejar mais
detalhes na explicagdo para um melhor entendimento do processo presenciado. Os Grupos 02
¢ 03 apresentam a mesma sistematizagfo, possivelmente por serem dois grupos que estavam
muito préximos um do outro, porém estéio dentro do contexto estudado, com uma linguagem
mais simples descreveram o processo observado, acompanhado de uma ilustragdo coerente e
adequada a realidade presenciada. E possivel perceber que os alunos ndo tiveram o conceito

formado corretamente antes da atividade aplicada pela pesquisadora.

2. O que pensam os alunos da EJA sobre as Atividades Investigativas no Ensino de
Fisica?

Os alunos da EJA encontram nas atividades experimentais uma motivagio para o
aprendizado e através desse tipo de atividade o aluno consegue enxergar na pratica uma
experiéncia vivenciada no seu cotidiano e assim, consegue fixar o conhecimento, ou seja,
aprender o que foi estudado. Segundo Capeletto (1992, apud YAREMA, 2009), ¢ preciso que
o aluno exercite suas habilidades ¢ vivencie a prética cientifica, para entender os fenémenos
ocorrentes no seu cotidiano.

A seguir analisaremos as questdes referentes ao questionario aplicado apos a atividade
experimental na turma de Educagio de Jovens e Adultos em forma de trés subcategorias: 1) O
papel da Fisica para os alunos da EJA; 2) O papel dos experimentos no ensino de Fisica para a
aprendizagem dos estudantes da EJA; e 3) O papel do ENCI no ensino de Fisica para a
aprendizagem dos estudantes da EJA. O questiondrio foi respondido por 15 alunos da turma

de EJA do 3° periodo, de uma escola puiblica, do interior de MG.

2.1 O papel da Fisica para os alunos da EJA

A Fisica ¢ uma matéria com calculos e teorias trabalhada nos anos finais do ensino
fundamental II e no Ensino Médio, um pouco mais complexa. Quando trabalhada com
atividades praticas, se torna prazerosa, oferecendo ao aluno uma assimilagiio com o cotidiano.
As dificuldades que os alunos encontram no ensino de Fisica nfio é recente, isso se explica

pelas falhas na formag#o dos professores, que trabalham muito com teoria e deixam de lado a
pratica (GOMES; CASTILHO, 2010).
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Como citado anteriormente, a inten¢fo da existéncia do ensino de Fisica na EJA € para
que o aluno consiga relacionar os acontecimentos do cotidiano com os fatos cientificos, com
facilidade de compreender o ambiente em que vivem (CHASSOT, 2000, apud RAMOS,
2013).

Analisaremos nesta subcategoria as trés primeiras perguntas do questiondrio aplicado
aos alunos da turma de Educagio de Jovens e Adultos.

Questfio 01- Vocé gosta de estudar Fisica?

Todos os alunos participantes responderam que gostam de estudar Fisica, dando
destaque para algumas respostas a seguir apresentadas.

Aluno A- “Sim, mas tenho muita dificuldade”.

Aluno C- “Gosto mais acho um pouco complicado

Nas respostas dos alunos A ¢ B, verificamos seu interesse nessa disciplina e afirmam
sentir dificuldades, mas isso nfio os impede de gostar de estudar Fisica.

Aluno B- “Porque a cada dia é uma nova descoberta, que brincando consigo
aprender’.

Aluno D- “Sim, porque é uma aula que prende a minha atencdo.”

Aluno E- “Sim, porque aprendo coisas legais e mim divirto com os meus colegas.”

’

Aluno F- Sim, porque aprendemos coisas maravilhosas e surpreendentes.’
Aluno G- “Sim, porque me permite conhecer muitas coisas legais do nosso dia a dia.”

Verificamos nestas respostas uma motivacio em estudar e aprender Fisica, ou seja, se
o professor trabalha abordando temas do cotidiano dos alunos em atividades praticas, onde os
alunos possam colocar a “méo na massa”, as aulas se tornam atrativas e despertam o interesse
pela ciéncia, aprendendo e compreendendo a Fisica. (ARAUJO E ABIB, 2003, apud
GOMES; CASTILHO, 2010).

Também buscamos resposta sobre a seguinte questdo: “Questio 02- Vocé considera
que a Fisica é importante para a sua vida? Por qué?”.

Nessa questdo, os alunos consideram que a Fisica ¢ importante para eles, merecendo
destaque para as seguintes respostas:

Aluno N- “Sim. Porque com a Fisica podemos fazer a nossa vida muito mais facil.”

Aluno J- “Sim. Porque ela nos proporciona novos conhecimentos, que levamos para
nossa vida como forma de aprendizado.”

Aluno B- “Sim. Tudo que fazemos e vivemos esta relacionado com a Fisica.”

Aluno G- “Sim. Porque com ela posso aprender coisas que acontecem ao meu

£l

vedor...’
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E possivel perceber que os alunos compreendem a importancia da Fisica para suas
vidas e a relacionam com o cotidiano, assimilando suas ideias e conhecimentos adquiridos
com a teoria aprendida em sala de aula. Quando o contetido de Fisica é desenvolvido levando
em conta o cotidiano do aluno, desperta maior interesse dos mesmos, onde eles aprendem e
compreendem os fendmenos com mais facilidade, reconhecendo a importéncia dessa ciéncia
(ARAUJO E ABIB, 2003, apud GOMES; CASTILHQO, 2010).

Neste sentido, buscamos compreender na Questdo 03, o que mais o aluno gosta na
disciplina de Fisica. Essa ¢ a questfio onde o aluno aponta sua preferéncia durante as aulas de
Fisica. Em sua maioria responderam gostar de atividades experimentais, por se sentirem mais
motivados. A seguir apresentamos uma resposta, que resume todas as demais:

Aluno F- “De como é emocionante os resultados da experiéncia.”

O aluno se motiva, se inspira, aprende e se diverte quando a forma de ensinar o atrai.
O ensino de Fisica, através da experimentacéo, alimenta a necessidade do aluno de aprender e
compreender o contetdo. Segundo Gomes e Castilho (2010) sfo poucas as escolas que
possuem laboratério de Ciéncias, mas a atividade experimental ¢ tida como uma peca chave

no aprendizado em Fisica.

2.2 O papel dos experimentos no ensino de Fisica para a aprendizagem dos estudantes
da EJA

Como citado anteriormente, a experiéncia durante as aulas de Fisica, proporciona ao
aluno uma melhor compreenséo do cotidiano (CHASSOT, 2000, apud RAMOS, 2013). Nessa
subcategoria iremos abordar as questdes 4, 5 e 6 do questionario aplicado aos alunos da EJA.

A Questio 04 buscou identificar se o aluno ji havia estudado Fisica com
experimentos. Apenas um aluno afirmou ter realizado algum tipo de experimento em aulas de
Fisica, mas nfo recorda qual.

Aluno F- “Sim. No momento ndo recordo, faz muitos anos.”

Podemos perceber que a maioria das aulas de Fisica ¢ realizada através de aulas
tedricas. Infelizmente, alguns professores apresentam dificuldades em realizar experimentos,
por nfo seremn habilitados na édrea ou por falta de preparacdo e material para o
desenvolvimento da atividade, o que resulia no desinteresse e falta de aprendizado dos alunos
(BRASIL, 2010, apud GOMES; CASTILHO, 2010).

E nitida que as aulas sio a base de teoria, em sua maioria com presenga de livro e giz,

mas o aluno se entedia, se desmotiva, sente-se incapaz quando nfio consegue entender o
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contetido e até abandona os estudos, como acontece com os alunos da EJA, mediante as
dificuldades sofridas no ambiente escolar. Segundo Fortunato (2010, apud AJALA, 2011), os
jovens e adultos abandonam os estudos por varios motivos, em especial pelas dificuldades de
aprendizagem, cansago fisico ¢ falta de motivagéo para aprender.

Também buscamos respostas para a seguinte questdo: “Questdo 05- Vocé consegue
aprender Fisica por experimento ou por teoria?”. Nessa questéo, o aluno apresenta a maneira
que se sente mais confortdvel para aprender. Na maioria das respostas, 11 alunos, afirmam
aprender melhor através de experimentos, apenas um considera o aprendizado melhor através
de teoria, ¢ outros trés afirmam que através da teoria e da pratica experimental conseguem
entender e aprender mais. A seguir apresentamos algumas respostas onde os alunos justificam
suas escolhas:

Aluno B- “A teoria é importante, mas com a pratica consigo entender melhor.”

Aluno G- “Com os dois, pois no experimento eu posso ver mas na teoria eu entendo
também seu funcionamento.”

Aluno M- “Por teoria.”

A atividade experimental ¢ uma peca fundamental e motivadora no processo de
ensino-aprendizagem da EJA, atuando como ferramenta indispensavel, reconstruindo a teoria
de conhecimentos fisicos através da pratica experimental (MELLO; DOMACOSKI; SILVA;
TAKAHASHI; FILHO; MIQUELIN, 2011).

J4 a Questdo 06 buscou respostas para a seguinte pergunta: “Através de experimentos
vocé consegue entender melhor os fendmenos do dia a dia? Explique.”.

Os alunos responderam que sim, que através dos experimentos eles sdo capazes de
entender com mais facilidade os fendmenos do cotidiano. A seguir apresentamos algumas
respostas:

Aluno B- “Sim, porque estou vendo o que realmente acontece.”

Aluno C- “Um pouco, pois tenho que estudar mais para compreender melhor.”

Aluno F- “Sim. Porque vendo o acontecimento fica mais facil de aprender.”

Aluno O- “Sim, porque ja até aprendi algo que eu ndo sabia.”

Damos destaque para o aluno M, que na questéo anterior respondeu que aprende Fisica
por Teoria, nessa questdo ele responde apenas que sim:

Aluno M- “Sim.”

I. possivel observar que os alunos conseguem enxergar nas atividades experimentais

fatos relacionados ao seu cotidiano, a sua vida. A atividade experimental durante uma aula de

Fisica se torna uma experiéncia curiosa e facilitadora do conhecimento, permitindo trabalhar
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o0s assuntos necessarios do conteado por série, relacionando com o dia a dia dos alunos

(MELLO; DOMACOSKI; SILVA; TAKAHASHI; FILHO: MIQUELIN, 2011).

2.3 O papel do ENCI no ensino de Fisica para a aprendizagem dos estudantes da EJA

Como ja citado anteriormente, quando o aluno aprende apenas através da teoria, a
facilidade de esquecimento do conteddo se torna muito grande, mas quando aprende atraveés
de técnicas, como a experimentacio, ele consegue fixar melhor o conhecimento, pois ele
presencia, cle aprende ¢ conhece como ocorre (YAREMA, 2009).

O ENCI vem completar e auxiliar o processo de aprendizagem do aluno, pois atraves
de etapas (1- Problematiza¢io ¢ levantamento de hipoteses; 2- Atividades investigativas; 3-
Conclusiio e 4- Sistematizagfio), o aluno acompanha e compreende o desenvolvimento da
atividade e relaciona com o contetido proposto (JUNIOR; COELHO, 2013).

Aqui iremos abordar a Ultima questdo do questionario aplicado aos alunos da EJA, a
Questio 07, onde buscamos compreender a relagio que ele fez com a questdo problema ¢ o
desenvolvimento da atividade experimental.

Dois alunos optaram por ndo responder essa questao, obtendo assim, as respostas de
13 alunos, que damos destaque para algumas:

Aluno C- “A relacdo é que na prdtica eu tive a certeza de como funciona o
experimento e o problema eu fiz ¢ deu cerfo.”

Aluno D- “O experimento é uma prdtica do que aprendemos na feoria. "

Aluno N- “Porque com a prdtica experimental nés conseguimos entender o que estd
acontecendo de passo a passo, e a investigagdo serve para poder entender e ter uma nogao
por onde devemos comegar.”

E possivel perceber que o objetivo do aluno em relacionar o conhecimento com 0 seu
cotidiano, através do ENCI, foi realizado (CHASSOT, 2000, apud RAMOS, 2013). Os alunos
conseguiram eniender o significado da atividade ¢ sua importancia, através da sequéncia
investigativa que realizaram. Foram capazes de realizar as etapas propostas pelo Ensino de
Ciéncias por Investigaglo, compreendendo um pouco mais sobre o desenvolvimento e
organizaciio de uma atividade investigativa, com o objetivo de proporcionar ao aluno um
ambiente de ensino que propicie interaciio com o objeto de estudo, elaborando hipoteses e
testando-as, discutindo com o professor e colegas (BENETTL OLIVEIRA, 2015).
Demonstraram entender o que realmente aconteceu na atividade, descrevendo com uma

linguagem simples, pouco tedrica, mas voltada para o seus entendimentos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A importancia de uma atividade experimental ¢ inquestiondvel, ao considerarmos que
no exercicio da docéncia, os professores sfo formadores de cidaddos necessitando
desenvolver atividades praticas que permitam aos alunos compreender, questionar € entender
um pouco sobre o seu cotidiano.

Analisando o papel da experimentagdo, seguindo as etapas do Ensino de Ciéncias por
Investigacdo (ENCI), e as respostas obtidas com o questionario, percebemos a falta que esse
tipo de atividade faz no desenvolvimento e aprendizado dos alunos; e quando ela existe,
vimos a motivacio da turma, onde todos tiveram interesse de participar, de aprender e
entender o funcionamento de algo, que consideravam novo, mas que apenas ¢ uma explicagéo
de um fato do cotidiano.

A presente pesquisa proporcionou resultados que possibilitem fazer reflexdes sobre a
importancia de atividades experimentais no planejamento das aulas de Fisica, para que o
professor possa preparar as aulas de maneira que os alunos se interessem e participem, sendo
capazes de assimilar a teoria dos livros com o seu cotidiano. Foi possivel analisar como os
alunos da EJA se comportam e participam da atividade experimental, com mais &nimo e
interesse de aprendizagem, de maneira divertida e contagiante.

A experiéncia nos proporcionou conhecer um pouco sobre a trajetoria da EJA,
conseguindo identificar a aprendizagem das atividades investigativas a partir das etapas do
ENCI. Diante dos resultados obtidos, com as duas atividades experimentais aplicadas, foi
possivel verificar e compreender a importancia da experimentagdo no Ensino de Fisica, e a
aprendizagem dos alunos com uso desse tipo de atividades.

E possivel refletir e melhorar o Ensino de Fisica tanto na EJA, quanto nas demais
séries, qualificando e aperfei¢oando o aprendizado, dando significado aos alunos presentes
para que cles se sintam motivados a participarem sempre das aulas de Fisica, e demais dreas
afins.

A pesquisa foi desenvolvida de forma prazerosa e contagiante, uma vez que contou
com participantes animados e interessados em descobrir mais sobre o tema proposto na
atividade investigativa. Esta experiéncia se torna fundamental para o processo de formagéo do
licenciando em Fisica, nos fazendo repensar sobre as competéncias necessarias para a préatica
docente, nfio nos tornando professores teGricos, mas sim, professores capazes de ensinar a
teoria através da pratica, pois ambas caminham juntas e se completam.

Sugere-se como uma futura pesquisa o estudo da pratica do professor de Fisica ao
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desenvolver atividades investigativas baseadas no ENCI, ou seja, como este professor elabora
uma questio problema, como ele conduz as hipoteses dos alunos, a dindmica para o
desenvolvimento das atividades investigativas e seu “olhar” sobre esta metodologia de ensino

de Fisica.
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