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O PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

A importancia da Educacdo Inclusiva tem se destacado cada vez mais na sociedade
contemporanea, e sua evolucédo pode ser acompanhada ao longo dos anos, desde os primeiros
esforcos de educar criangcas com deficiéncia até as leis atuais que garantem o direito a
inclusdo escolar para todos os alunos. Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais em sua quinta edicdo - DSM-5, o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
é definido pela presenca persistente de déficits na interacdo e comunicacao sociais, bem como
pela presenca de comportamentos, interesses e atividades restritos, repetitivos e estereotipados
(APA, 2013). A construcdo de um ambiente educacional inclusivo e acessivel requer o
envolvimento e a participacdo de todos os agentes educacionais, familiares e governamentais.
Dessa maneira, compreende-se que a questdo apresentada abaixo e detalhadas podem ser a
base para a formulagdo do problema de pesquisa: De acordo com a literatura, quais Sao
desafios enfrentados pela comunidade escolar no processo de inclusdo da crianca com TEA?
Assim, o presente trabalho teve como objetivo geral analisar dentro da literatura cientifica os
desafios da inclusdo de criangas com TEA no contexto escolar. Para conduzir o estudo, foi
realizada uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, esse tipo de metodologia esta
inserida principalmente no meio académico e tem a finalidade de aprimoramento e
atualizagdo do conhecimento, através de uma investigacdo cientifica de obras ja publicadas.
Os resultados apresentaram que, os desafios do processo de inclusao estdo relacionados a falta
de conhecimento dos professores sobre as particularidades do transtorno, praticas pedagdgicas
inadequadas, abordagem individualizada e multidisciplinar, baixa participacdo da familia nos
processos educacionais, falta de estrutura fisica e recursos pedagogicos, lacunas na formagéo
inicial e continuada dos professores. Foram encontradas varias sugestdes para possibilitar a
inclusdo, como a importancia de ter equipes multidisciplinares nas escolas para ajudar os
professores a identificar as especificidades das deficiéncias dos alunos e facilitar a
implementacdo de ac¢Oes educacionais inclusivas. Além disso, a participagdo dos familiares e
a coordenacao entre as diretrizes federais, estaduais e municipais também sdo cruciais para
garantir uma educacéo inclusiva.

Palavras-Chave: Atendimento educacional especializado. Educacdo infantil. Inclusdo

escolar. Transtorno do espectro autista.
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INTRODUCAO

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais em sua
quinta edi¢cdo - DSM-5, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) trata-se de uma condicdo que
se manifesta desde cedo na vida do individuo e se mantém de forma crénica que podem gerar
impactos significativos em areas importantes da vida. E definido pela presenca persistente de
déficits na interacdo e comunicacdo sociais, bem como pela presenca de comportamentos,
interesses e atividades restritos, repetitivos e estereotipados (APA, 2013). E fundamental a
identificacdo das caracteristicas que contribuem para um diagnostico mais agil do TEA, bem
como os fatores que podem atrasar o diagnostico, uma vez que criangas com esse transtorno
apresentam alteracdes significativas em diversos aspectos do desenvolvimento, tais como
comunicagdo, socializacdo, habilidades cognitivas, motoras e sensoriais. A analise desses
fatores e dos dados disponiveis na literatura é crucial para o planejamento de politicas
publicas que atendam as necessidades dessa populacéo.

O processo de inclusdo, de criangcas com deficiéncia na Educagdo Infantil tem
enfrentado diversas barreiras, desde a escassez de vagas, profissionais capacitados,
preconceito, falta de informacdo dos profissionais e até a falta de estrutura fisica do ambiente
escolar. Face a pratica profissional, fica claro que os objetivos na educacéo infantil devem ser
adaptados de acordo com o desempenho, as necessidades e principalmente os apoios que o
aluno precisa para realmente se sentir integrado no processo de ensino aprendizagem.
Trabalhar com individuos em sala de aula é um trabalho complexo, onde exige muito esforco
dos educadores e da equipe pedagogica da escola em si. Demanda muita dedicacdo, paciéncia,
esforco de conciliar uma crianga especial com autismo em sala de aula com alunos ndo
portadores da sindrome, capazes de acompanhar o ensino em tempo habil.

No decorrer do processo da pratica de aquisicdo e transmissdo do conhecimento
enfrentamos barreiras com alguns profissionais da area da educacdo, assim como precisamos
lidar com alguns familiares que ndo aceitam, ou ndo percebem que o filho precisa de cuidados
especiais, retardando assim o tratamento. Alguns individuos autistas preferem ficar isolados,
no proprio mundo, sem contato social, as vezes travam na hora de falar, ficam nervosos ou
inquietos com sons e ruidos que lhes sdo desconhecidos. Ou até mesmo o proprio barulho dos
colegas em horério de aula ou recreacdo. Por esse fato, pretendeu-se pesquisar como 0S
professores e equipe pedagdgica devem buscar alternativas para trabalhar com tais discentes
(SANTOS, 2017).



A partir das davidas e obstaculos enfrentados pelos educadores ao lidar com a
incluséo de criancas com TEA, fica evidente a relevancia da capacitacdo dos professores para
atuar nesse contexto, além da necessidade continua de refletir sobre conceitos tedricos que
fundamentem as préticas de inclusdo. Essas condi¢bes sdo fundamentais para assegurar o
direito a educacéo de todas as criangas.

No Brasil, as leis estabelecem que todas as criancas tém direito a educagédo de
forma igualitaria, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) de 1990, que determina o atendimento especializado para pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. A "Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva” é um marco importante na busca
pela efetivacdo da educacdo inclusiva no pais, garantindo acesso igualitario e oportunidades
de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas limitagGes fisicas, intelectuais
ou socioeconomicas. As diretrizes estabelecidas levam em consideragéo a diversidade humana
e reconhecem a importancia de acbes afirmativas para assegurar a inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, em todos 0s tipos e niveis de ensino (BRASIL, 2008).

A lei n° 12.764/2012, também conhecida como Lei Berenice Piana, foi
promulgada no Brasil para instituir uma politica nacional de protecéo aos direitos das pessoas
com (TEA), considerando-as legalmente como pessoas com deficiéncia. Essa lei destaca a
importancia do diagndstico precoce e garante que as pessoas com TEA tenham acesso a
atendimento multiprofissional, medicamentos e estimulo para a inser¢do no mercado de
trabalho. Alem disso, se comprovada a necessidade, o aluno com TEA incluido em classes
regulares do ensino regular tem direito a um acompanhante especializado (BRASIL, 2012).

Dentre todas as dificuldades da vivéncia dos professores, a inclusdo escolar é uma
questdo que suscita muitas davidas e desafios. Embora saibam que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia seja fundamental para atender as demandas de uma sociedade em constante
mudanga e em busca de conhecimento, os professores encontram dificuldades em integrar
esses alunos no sistema escolar de forma efetiva. Por essa razdo, é crucial discutir esse
assunto para compreendé-lo melhor.

Portanto, é imprescindivel que a inclusdo escolar seja uma pauta constante de
discussao entre os profissionais da educagdo, bem como nas politicas publicas voltadas para a
area. E importante destacar que, embora existam leis e politicas voltadas para a inclusio
escolar, a implementacdo efetiva dessas medidas depende, em grande parte, do engajamento

dos profissionais da educacdo. A construcdo de um ambiente educacional inclusivo e



acessivel requer o envolvimento e a participacdo de todos os agentes educacionais, familiares
e governamentais.

Dessa maneira, compreendemos que as questdes apresentadas abaixo podem ser a
base para a formulacdo do problema de pesquisa, assim buscou-se responder a seguinte
pergunta: De acordo com a literatura, quais desafios enfrentados pela comunidade escolar no
processo de inclusdo da crianga com TEA?

Consoante ao problema de pesquisa acima descrito, o presente trabalho teve como
objetivo geral analisar dentro da literatura cientifica, os desafios da inclusdo de criangas com
TEA no contexto escolar.

Quanto aos objetivos especificos a pesquisa buscou:

e Verificar na producdo cientifica identificada, quais sdo as dificuldades que
impedem a efetividade da incluséo de criangas com TEA no contexto escolar;

e Investigar as atitudes e percepgdes dos professores em relacdo a inclusdo de
criangas com TEA na escola;

e Analisar como a falta de formacéo especifica pode afetar a inclusdo de criancas

com TEA no contexto escolar.



1 HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo Inclusiva é uma pauta que ganha cada vez mais destaque na
sociedade atual, e a historia desta pratica pode ser tragada ao longo dos anos, desde as
primeiras iniciativas de escolariza¢do de criancas com deficiéncia, até a legislacao atual que
prevé a inclusdo escolar como direito de todos os alunos.

Ao longo dos anos, a educacao se tornou um fator crucial para a inclusdo social de
pessoas com deficiéncia, possibilitando sua participagdo, independéncia, conhecimento e
autorrealizacdo. 1sso se deve, em grande parte, as constantes transformac@es na sociedade e na
educacdo, que tém permitido uma mudanca significativa na forma de tratar e acolher pessoas
com deficiéncia. Antigamente, acreditava-se que individuos com deficiéncia auditiva, visual,
fisica ou outras ndo seriam capazes de concluir um curso escolar ou superior com um grau de
aprendizagem aceitavel. Felizmente, hoje sabe-se que isso ndo e verdade. Com o
desenvolvimento de programas inclusivos e a ado¢do de medidas de acessibilidade para as
salas de aula, cada vez mais pessoas com deficiéncia tém conseguido se qualificar
academicamente (MILANESI; CIA, 2017).

No Brasil seus ativistas defendiam tanto a necessidade de preparar um pais para o
desenvolvimento através de reformas educacionais, quanto o direito de todos a
educacdo, e por isso pregavam que a constru¢do de um sistema estatal de ensino
publico, laico e gratuito, seria o Unico meio efetivo de combate as desigualdades
sociais da nagcdo. (MENDES, 2010, p. 96)

No entanto, apesar dos avangos ja conquistados, ainda ha desafios a serem
enfrentados em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo. A falta de
recursos adequados e a falta de formacdo adequada de professores sdo exemplos de problemas
que ainda precisam ser resolvidos. Apesar disso, € inegavel que a educacdo é um elemento
fundamental para a realizacdo plena de todos os cidadaos, incluindo aqueles com deficiéncia.
Gracas as mudancas na forma de tratar e acolher essas pessoas, é possivel hoje vislumbrar um
futuro mais inclusivo e acessivel para todos.

Entre as diversas deficiéncias que requerem atencdo especial, o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) é um dos mais comuns e tem sido objeto de estudos e discussdes na
area da educacdo. Devido aos seus efeitos globais no desenvolvimento. Os desafios na
comunicacdo e na interacdo social sdo os principais focos de abordagens clinicas e
educacionais que buscam integrar criancas com TEA na vida social. A educacdo nesse

sentido, tem como principal meta a inclusdo plena dos estudantes com necessidades



educacionais especiais na sociedade, eliminando quaisquer barreiras que os impecam de
participar completamente. Com esse objetivo em mente, a educacdo inclusiva € um passo
importante para alcancar essa inclusdo mais ampla, permitindo que os alunos com deficiéncia
possam desenvolver suas habilidades e ter acesso a uma aprendizagem eficaz.

Segundo Lemos et al (2016) considerando as particularidades do TEA, a préatica
educacional inclusiva nesta area presume o redimensionamento de diversos aspectos, tais
como a disposicdo em implementar as adaptacGes necessarias, a experiéncia e formacdo dos
professores, as caracteristicas dos outros alunos na sala de aula, a participacdo das familias e,
principalmente, as caracteristicas individuais da crianca com TEA em termos de
comportamento, linguagem e socializacdo. Isso significa que a inclusdo das criangas com
TEA na sala de aula exige uma abordagem individualizada e personalizada, que leve em conta

as particularidades e necessidades especificas de cada crianga.

1.1 Conceito e caracteristicas do autismo

Em 1943, o psiquiatra austriaco Leo Kanner descreveu o autismo pela primeira
vez, ap0s observar 11 criangas que apresentavam dificuldades em &reas como interagéo social,
linguagem e comportamento. Segundo o autor o autismo era causado por uma incapacidade
inata dos individuos em estabelecerem relag6es emocionais com as outras pessoas. Kanner foi
pioneiro em estabelecer o autismo como um transtorno separado e Unico, em vez de ser
apenas um sintoma psicotico (KANNER, 1943; RIBEIRO; RIBEIRO, 2016).

Durante a década de 1970, houve uma mudanca de perspectiva em relacdo ao
autismo, e 0s pesquisadores passaram a se concentrar mais nas causas biologicas da condicéo,
em detrimento da visdo psicodindmica anteriormente predominante. Essa visdo do autismo
durante as décadas de 1950 e 1960 referia-se a crenga de que o transtorno era causado pela
falta de afeto dos pais ou por uma relacdo materna-paterno-filial inadequada. Essa
perspectiva, era proposta por pesquisadores como Leo Kanner e Bruno Bettelheim, foi
influente no campo da psicologia e psiquiatria por muitos anos, mas perdeu forca na década
de 1970, a medida que surgiam novas perspectivas bioldgicas para o autismo. Nesse periodo,
a pesquisadora Lorna Wing comecou a explorar a ideia de que o autismo ndo era uma
condicdo Unica, mas um espectro de transtornos, abrangendo diferentes graus de sintomas e
caracteristicas. A partir dos anos 1980 e 1990, houve uma grande quantidade de pesquisas

sobre o autismo, em areas como a genética, a neurociéncia e a psicologia. Essas pesquisas



ajudaram a desmistificar muitos dos equivocos sobre o autismo e a estabelecé-lo como uma
desordem neuropsiquiatrica (RIVIERE, 2004; LIMA, 2019).

O autismo foi descrito pela primeira vez no DSM (Manual Diagnoéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais) em sua terceira edi¢gdo, em 1980. Nesta edi¢do, o autismo
foi incluido como um subtipo do Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID). Com a
publicacdo do DSM-IV (APA, 1994), outras subcategorias de TID, incluindo o autismo
infantil precoce, sindrome de Asperger, distdrbio desintegrativo da infancia e transtorno
invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo. O diagnostico de autismo na terceira
edicdo do DSM era baseado em critérios comportamentais, como a presenca de déficits na
comunicacdo e interacdo social e comportamentos repetitivos ou restritos (CAMARGO et al.
2020).

Ao longo do tempo, a definicdo do autismo se ampliou consideravelmente,
especialmente com a introducdo do conceito de espectro, que resultou na designacdo de
"Transtorno do Espectro Autista” (TEA) na quinta edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-V) publicado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA,
2014), a partir dessa nova terminologia, 0 autismo passou a incluir outras condigfes, como o
Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo (RIBEIRO; RIBEIRO, 2016).

De acordo com o DSM-V, o transtorno é caracterizado pela presenca de déficits
persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em multiplos contextos, além de
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Trata-se de uma
condicdo complexa que envolve fatores genéticos, neurobiol6gicos e ambientais, afeta
principalmente as habilidades sociais, de comunicacdo e comportamentais (CAMARGO et al.,
2020; RIBEIRO; RIBEIRO, 2016)

Déficits em comportamentos de comunicacdo ndo verbal usados para interagGes
sociais sdo expressos por uso reduzido, ausente ou atipico de contato visual (relativo
a normas culturais), gestos, expressoes faciais, orientagdo corporal ou entonacdo da
fala. Um aspecto precoce do transtorno do espectro autista é a atencédo compartilhada
prejudicada, conforme manifestado por falta do gesto de apontar, mostrar ou trazer
objetos para compartilhar o interesse com outros ou dificuldade para seguir o gesto
de apontar ou o olhar indicador de outras pessoas (APA, 2014, p.53).

O DSM-V também categoriza o autismo em trés niveis, que refletem a intensidade
dos sintomas apresentados pelo individuo. No nivel 1 (autismo leve), o individuo apresenta
dificuldades sutis na comunicacdo social e pode ter dificuldades em iniciar interagdes sociais.

Seus comportamentos restritos e repetitivos podem afetar sua vida cotidiana, mas geralmente



permitem que ele mantenha uma boa qualidade de vida. No nivel 2 (autismo moderado), o
individuo apresenta mais dificuldades na comunicacdo social e nas interacGes sociais. Seus
comportamentos restritos e repetitivos afetam significativamente sua vida cotidiana, exigindo
um apoio substancial para ajuda-lo a realizar atividades diarias e manter uma boa qualidade
de vida. No nivel 3 (autismo severo), o individuo apresenta grandes dificuldades na
comunicacdo social e nas interacfes sociais, bem como comportamentos restritos e repetitivos
graves. Esses sintomas afetam profundamente sua vida cotidiana, exigindo um apoio
extremamente significativo para ajuda-lo a realizar atividades diarias e manter uma boa
qualidade de vida (APA, 2014).

Nesse aspecto, é possivel observar que o transtorno é caracterizado por padrbes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades, além de déficits na interacéo
social e comunicagéo, pode envolver desafios sensoriais, como sensibilidade a luzes, sons e
texturas. A comunicacdo é uma das éareas afetadas, sendo comum a dificuldade em
compreender a linguagem néo-verbal e expressar emocdes. Para dificuldades de comunicacao
no autismo podem levar a comportamentos estereotipados, como o repetir palavras ou frases
(ecolalia), bem como o uso de uma linguagem peculiar. O TEA também pode estar associado
a alteracdes cognitivas, como dificuldades na aprendizagem e memodria. A forma como a
crianca com autismo processa e integra informagfes sensoriais pode interferir na sua
capacidade de aprender e se adaptar ao ambiente escolar (SANTOS, 2015; CEZAR et al.,
2020).

Outras caracteristicas comportamentais relacionadas ao autismo podem ser

observadas em resposta a estimulos:

Também é bastante comum se observar em criangas autistas respostas sensoriais e
perceptuais peculiares, incluindo hiper ou hiposensibilidade a estimulos sonoros,
visuais, tateis, olfativos e gustativos, além de alto limiar para a dor fisica e um medo
exagerado de estimulos ordinariamente considerados inofensivos. Assim, € comum
se observar criancas autistas cobrindo os ouvidos e chorando ao ouvir sons triviais,
como sons de uma descarga de banheiro ou de pessoas falando alto, ou, ao contrario,
ndo emitindo qualquer resposta observavel a estimulos sonoros em alto volume,
como alguém batendo em uma panela ao seu lado (SILVA; MULICK, 2009, p. 121).

De acordo com uma pesquisa conduzida por Camargo et al. (2020, p.6), no que se
refere ao comportamento, os educadores enfrentaram dificuldades significativas em lidar com
a resisténcia dos alunos em realizar certas atividades e em seguir as regras e rotinas
estabelecidas no ambiente escolar. Além disso as professoras apontaram que 0s interesses

limitados e estereotipados das criangas sdo outra questdo comportamental que apresenta



desafios, incluindo estereotipias que podem envolver movimentos repetitivos, tais como
“balanco do corpo, agitacdo das maos, dentre outros”. Outra dificuldade relatada pelas
professoras foi a agressividade, que pode ser direcionada a colegas, professores ou a si
mesmos, sem uma causa aparente. Embora ndo seja um critério diagnostico para o autismo,
muitos alunos podem apresentar comportamentos agressivos. A comunicacdo também se
mostrou uma questao importante, com desafios relacionados a compreenséo da fala do aluno e
a dificuldade de estabelecer um dialogo interativo e reciproco entre os alunos, professores e
colegas.

Além de reconhecer suas caracteristicas, € essencial identificar outras condicoes
que possam coexistir com um quadro de autismo. Dentre as condi¢des comorbidas mais
comuns encontradas em pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), estdo a
epilepsia, disturbios de sono, transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH),
ansiedade, estereotipias, comportamentos desafiadores e deficiéncia intelectual (DI). Além
disso, alguns estudos também destacam a presenca de deficiéncia auditiva como comorbidade
associada ao TEA (BIANCHINI; SOUZA, 2014).

O diagndstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) é realizado por uma
equipe multiprofissional, que pode incluir médicos, psicélogos, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos, entre outros profissionais da satde. O processo de diagndstico comeca com
uma avaliagdo clinica detalhada, que pode incluir entrevistas com os pais ou cuidadores,
observacdo do comportamento da pessoa em diferentes situacBes, analise do histdrico de
desenvolvimento e avaliacdo do desenvolvimento cognitivo, linguistico e social (SILVA,
MULIK, 2009).

Embora a etiologia do Transtorno do Espectro Autista ndo seja totalmente
determinada, resultando de uma combinagdo de varios fatores, tanto genéticos quanto
ambientais, que interagem entre si. A quantidade de pessoas que recebem esse diagnostico é
crescente em todo o mundo. Apesar da auséncia de estudos especificos sobre a prevaléncia do
autismo no Brasil, é calculado que aproximadamente dois milhdes de brasileiros sejam
afetados pelo transtorno (ZANON, BACKES; BOSA, 2014; CAMARGO, 2020).



1.2  Educacéo Inclusiva: aspectos legais

A nocdo de inclusao, segundo Carmargo et al. (2020), esta diretamente ligada aos
principios dos direitos humanos e democracia, sendo influenciada por fatores locais, globais,
culturais, ideoldgicos, sociais e econémicos. Em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de
Educacdo Especial - CENESP, que impulsionou ac¢des educacionais voltadas para pessoas
com deficiéncia e superdotacao no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece como um dos seus objetivos
fundamentais a promocao do bem de todos, sem qualquer forma de discriminacéo, e garante o
direito a educacgdo para todos, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Além disso, o artigo 206, inciso I, estabelece a
igualdade de condicBes de acesso e permanéncia na escola como um dos principios para o
ensino e garante o atendimento as necessidades educacionais individuais das criancas na rede
regular de ensino como dever do Estado (BRASIL, 1988).

Com base nesses ideais, foi criada e divulgada a "Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva" em 2008, em conformidade com os principios
da educacéo inclusiva, com o objetivo de garantir a igualdade de direitos e oportunidades para
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais ou condicdes
socioeconémicas (BRASIL, 2008).

A inclusdo da pessoa com deficiéncia ganhou ainda mais reforco com a
Declaragdo de Salamanca, em 1994, muitos debates passaram a acontecer constantemente a
respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncias no contexto escolar. Determinou a criacdo de
uma escola regular Unica, capaz de atender todas as criangas, cujo objetivo era por fim a

discriminacdo e promover a construgdo de comunidades inclusivas (BRASIL, 1994).

[...] as criancgas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas devem se adequar [...] elas constituem 0s meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educacéo para todos. (BRASIL, 1994 p. 8-9)

A partir dos anos 1990, diversos documentos internacionais, como a Declaracdo
Mundial sobre Educagéo para Todos (UNICEF, 1990) e, especialmente, a Declara¢do de
Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica na Area das Necessidades Educacionais
Especiais (UNESCO, 1994), defenderam o0 acesso de alunos com necessidades educacionais

especiais (NEE) a escola regular, com base no principio da inclusdo de todos,
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independentemente de suas condi¢6es de ordem mental ou fisicas. Essas diretrizes comecaram
a influenciar a elaboracdo de politicas publicas sobre educacdo inclusiva e, no Brasil,
fundamentaram propostas politicas expressas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e em disposi¢des posteriores.

A medida que novas politicas de atendimento igualitario foram sendo criadas, o
sistema educacional gradualmente tinha como premissa basica, favorecer o processo de
inclusdo escolar. Assim com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) foi possivel o acesso de alunos deficientes as
escolas regulares, assim como oferecer suporte ndo s6 tedrico, mas também pratico. Esta
mesma lei declara ainda que o servigo especializado para o atendimento as caracteristicas
especiais do educando s6 devera ser utilizado se necessario. A implantacdo dessa politica
fortaleceu os direitos a educacgdo inclusiva estabelecidos por lei, mas que até 0 momento nao
tinham sido plenamente estabelecidos (BRASIL, 2013b).

Para que esse processo de mudancas inclusivas seja eficaz, se faz necessaria a
elaboracdo de politicas que contemplem a diversidade humana em todos 0s seus aspectos.

Drago (2011, p. 67) afirma que:

“[...] ha uma grande preocupacao no que diz respeito a uma politica inclusivista de
pessoas deficientes no seio da escola regular, com apoio técnico, um atendimento
digno e de qualidade em relagdo a recursos materiais, fisicos e profissionais”.

O processo educacional das pessoas com deficiéncia tem passado por importantes
mudangas que beneficiam a sociedade como um todo. Segundo Drago (2011), uma nova Vviséo
acerca de homem, mundo e sociedade tem sido o motor dessas mudangas. Essa nova visao
passou a valorizar o potencial criativo, intelectual e construtivo dos individuos portadores de
necessidades especiais, que antes eram considerados incapazes de possuir essas habilidades.
Isso significa que agora esses individuos tém o direito de assumir a posi¢do de cidaddo com
todos os direitos previstos em lei.

A Politica Nacional de Educacdo Especial em sua perspectiva da Educacao
Inclusiva, desenvolvida pelo Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacdo Especial
(BRASIL, 2007), acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos 0s
educandos.

Para garantir essa educacdo inclusiva e de qualidade, foram criadas leis e portarias

importantes. A Lei n® 10.436/02 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
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meio legal de comunicacgéo e expressao, e a Portaria n® 2.678/02 aprovou a diretriz e normas
para 0 uso, ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
ensino. Em 2003, o Ministério da Educacdo criou o Programa Educacdo Inclusiva,
defendendo o direito a diversidade e a transformagdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos. Ja em 2004, o Ministério Publico Federal divulgou o documento “O
Acesso de Alunos com deficiéncia as Escolas e Classes da Rede Regular”, com o objetivo de
disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo (BRASIL, 2005).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacao
Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, todos os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2008).

Em 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE, que tem
como um de seus eixos a formacdo de professores para a educacgéo especial, a implantagéo de
salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetbnica das escolas, acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagdo superior e 0 monitoramento do acesso
a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC (BRASIL, 2007).

No entanto, é a (Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012), que dispde sobre a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
que traz diretrizes especificas para a atencdo integral a salde, ao diagnostico precoce, ao
acesso a educacdo e a garantia de direitos das pessoas com TEA. Essa lei reconhece o TEA
como uma deficiéncia e preveé a inclusdo de pessoas com esse transtorno em todas as politicas
publicas voltadas para a pessoa com deficiéncia. Na educacdo, a lei determina que as escolas
devem oferecer atendimento educacional especializado para alunos com TEA, além de
garantir a acessibilidade e a incluséo desses alunos no ambiente escolar (BRASIL, 2012).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) elaborado
em 2000, consiste num conjunto de referéncias e orientacfes pedagdgicas que trazem como

eixo norteador, a seguinte perspectiva:

O brincar como forma particular de expressdo, pensamento, interacdo e
comunicagdo infantil e a socializacdo das criangas por meio de sua participacéo e
insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie
alguma (BRASIL, 2000, p. 13).

Neste contexto, 0 RCNEI norteou novas préaticas pedagdgicas que favoreceram a

inclusdo na educagdo infantil. Assim, para que a inclusdo se efetive ja nessa etapa da
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educacdo, acredita-se que € necessaria, além dos aspectos abordados, a organizacdo dos
espacos, do tempo, dos materiais, dos agrupamentos de criancas, das concepcdes pedagogicas
que norteiam as propostas de inclusdo. Assim, a Educacdo Inclusiva tem como proposta
incluir no projeto politico-pedagdgico a criacdo de a¢bes que garantam a interacdo social dos
alunos com necessidades especiais, com o objetivo de capacita-los para a participagdo plena
na sociedade como cidaddos.

Diante das propostas da educacéo inclusiva, Glat (2007, p.16) argumenta que:

A Educacdo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e
discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocéo das barreiras para a aprendizagem.

Nesse aspecto, € de importancia primordial investir na qualificacdo e capacitacao
dos educadores. Ensinar uma crianga com autismo requer um conhecimento aprofundado
sobre suas caracteristicas principais, comportamentos e areas mais afetadas. Garantir a
participacdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista nas atividades de sala de aula
requer preparo, pesquisa e adaptacdo. Para isso, € fundamental criar programas que envolvam
equipes multidisciplinares responsaveis por desenvolver grupos de apoio, ferramentas e outros
recursos que levem em consideracdo as particularidades e limitagdes individuais de cada
crianca (CAMARGO et al. 2020; OLIVEIRA, 2017; FERREIRA, 2017).

1.3 O professor e a crianga com TEA

Com base em documentos oficiais e legislativos que garantem o direito a
educacdo para criancas com TEA, é crucial que os professores e toda a equipe escolar
assumam o compromisso de colocar em pratica praticas pedagdgicas inclusivas que
promovam efetivamente o aprendizado dessas criangas. A existéncia de leis e regulamentos
para a inclusdo de criancas com TEA ndo é suficiente, é preciso fornecer o suporte necessario
para garantir uma incluso real e ndo apenas superficial. E fundamental que as necessidades
especificas dessas criancas sejam respeitadas, valorizadas e que sejam disponibilizados os
recursos e adaptacGes necessarias para apoiar sua aprendizagem (COSTA; ZANATA;
CAPELLINI, 2018).

Com relagdo a legislacdo em vigor, a oportunidade de educagdo para os estudantes

que sdo considerados publico-alvo da educacdo especial e, consequentemente, sua
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permanéncia na escola, é limitada a sala de aula regular, ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e, em determinadas situacGes, ao acompanhamento especializado de um
profissional de apoio escolar. O (AEE) se traduz em um conjunto de atividades e recursos que
sdo oferecidos continuamente com 0 objetivo de auxiliar no processo de inclusdo dos
estudantes com necessidades especiais. O servico é oferecido por um professor que deve
possuir conhecimentos gerais e especificos da area, adquiridos por meio de formacéo inicial e
continuada. E necessario, portanto que esse atendimento esteja integrado & proposta
pedagogica da escola regular e tenha como foco o acesso, a participacdo e a aprendizagem
desses estudantes. (BRASIL, 2008; BRASIL, 2011).

De acordo com Santos (2020), as politicas educacionais de inclusdo avancaram
consideravelmente no cenario nacional e local, fornecendo recursos materiais e 0 suporte de
profissionais para tornar informacfes e espacos acessiveis, resultando em um aumento
progressivo da presenca de criangas com deficiéncias em escolas publicas. No entanto, no
caso de criancas com TEA, € necessario aprimorar as formacGes permanentes que abordem
profundamente a inclusdo, priorizar a contratacdo de profissionais especializados para o
acompanhamento dessas criangas nas salas regulares, e investir em materiais, tempo e espacos
que permitam o maximo de aprendizado e desenvolvimento.

Face a proposta da educacdo inclusiva, entende-se que é fundamental haver uma
articulacdo entre a realidade das escolas, e as politicas publicas com o objetivo de assegurar
que todos os individuos tenham acesso a educacgdo de qualidade. Nesse sentido, Caimi e Luz
(2018) ressaltam que:

Neste contexto, ndo se quer dizer que a responsabilidade € somente do professor.
Na perspectiva da educagdo inclusiva existem novos recursos e novos olhares sobre
as praticas pedagdgicas. Portanto, entende-se que a politica de inclusdo nas escolas
somente sera efetivada com a participacéo do governo, dos gestores, dos professores
e da familia, pois é necessario tracar metas, estabelecer objetivos, disponibilizar
recursos, para a realizacdo das agdes pedagogicas e entendimento das deficiéncias de
cada aluno (CAIMI; LUZ, 2018, p.675).

Avaliar o processo de aprendizagem do aluno deve levar em conta sua propria
trajetoria, sem comparacGes ou julgamentos em relacdo a outros estudantes. O aluno com
deficiéncia é um individuo em constante aprendizado, e pode apresentar dificuldades que a
equipe pedagdgica precisa encontrar maneiras de apoiar e oportunizar seu aprendizado.
Alunos com autismo apresentam caracteristicas distintas que os diferem de seus colegas e
desafiam os professores em sua atuagdo, sendo necessario pesquisar e adquirir conhecimento

para desenvolver préaticas adequadas ao ensino desses alunos. N&o existe uma férmula pronta
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para 0 ensino de alunos com autismo e é importante que o professor esteja preparado para
lidar com suas especificidades (PAGANI; PAIM, 2020; BONFIM, 2021).

Enquanto uma escola tradicional pressupde que todas as atividades devem ocorrer
da mesma forma para todos os alunos, uma escola inclusiva e democréatica deve levar em
conta as diferencas individuais, buscando compreender as necessidades de cada aluno e
adaptar as préaticas pedagogicas de acordo com suas especificidades. Isso ndo se limita apenas
a adaptacOes fisicas na estrutura da escola, mas também implica em repensar a relacao
professor-aluno e as estratégias de ensino. Nesse cenario, Favoretto e Lamonica (2014)
apresentam que a inclusdo de um estudante com TEA requer que o professor estabeleca um
vinculo com seus alunos e entenda as relac@es entre eles antes de desenvolver estratégias de
ensino que favorecam a aprendizagem de toda a turma. Essas estratégias devem ser projetadas
para estimular a participacdo e a interacdo mutua dos alunos, conforme descrito por
(BIANCHI; LEPRE; CAMPANHARO, 2022).

A preparacdo dos profissionais da educacdo para desenvolver uma proposta
pedagégica que atenda as peculiaridades dos alunos acompanhados pela Educacéo
Especial deveria acontecer, de forma consistente, j& a partir da formacéo inicial.
Essa discussdo tem sido pauta em diferentes documentos que subsidiam a
organizacdo dos cursos de formacdo de professores, como as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia de 2006 e a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior e para a formacéo continuada (SANTQOS, 2017, p.132)

Em relacéo ao valor principal da educacéo inclusiva Carneiro (2012) afirma que:

[...] tem se fortalecido no sentido de que a escola tem que se abrir para a diversidade,
acolhé-la, respeitd-la e, acima de tudo, valoriza-la como elemento fundamental na
constituicdo de uma sociedade democratica e justa. Essa concepgao pressupde que a
escola busque caminhos para se reorganizar de forma a atender todos os alunos,
inclusive os com deficiéncia, cumprindo seu papel social (CARNEIRO, 2012, p.
83).

O sucesso ou insucesso da inclusdo de criangas com TEA depende das condigdes
e adaptacOes feitas na escola, incluindo o fornecimento de suporte humano e material quando
necessario. Por essa razdo, € importante que toda a equipe escolar seja capacitada, para que,
junto com a participacdo de todos os individuos envolvidos na vida da crianca, incluindo
familia, professores, equipe escolar e parceiros de atendimento multidisciplinar, as
habilidades e necessidades da crianga sejam atendidas de maneira apropriada (COSTA,;
ZANATA,; CAPELLINI, 2018).
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Além disso, segundo Faria et al. (2018), existem varios fatores que podem
contribuir para a préatica pedagdgica do professor de um aluno com TEA. Entre eles, esta a
compreensdo das caracteristicas diagnosticas do transtorno, que é fundamental para entender
0 modo de ser dessas criancas. Com esse conhecimento, o professor passa a se aliar a
aprendizagem dos alunos e facilitar o engajamento das criangas com TEA nas atividades da
turma e em seu desenvolvimento integral. (WEIZENMANN; PEZZI; ZANON, 2020).

De acordo com Nogueira et al. (2022) a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares é uma tarefa desafiadora, ndo por causa das condi¢des dos alunos, mas pela
maneira como as escolas foram tradicionalmente organizadas. Ainda prevalece o mito do
aluno medio, do aluno ideal e da turma homogénea. Embora o nimero de alunos com autismo
matriculados em escolas regulares tenha aumentado significativamente nos ultimos anos, €
necessario garantir que esses alunos também possam aprender. A inclusdo deve ser vista
como um processo continuo, que enfrenta uma longa historia de barreiras sociais e segregacao
educacional para pessoas com deficiéncia.

Consoante aos desafios da educagéo inclusiva brasileira, Barbosa (2018) descreve
que a falta de conhecimento e de di&logo entre os profissionais de educacéo, tanto em relacéo
as particularidades dos alunos com TEA quanto a sua propria atuacdo frente ao processo de
escolarizacdo, mostra a falta de preparo desses profissionais para lidar com a inclusdo desses
estudantes na escola regular. A falta de tempo para o planejamento e a auséncia de uma
finalidade clara do trabalho executado por cada profissional evidenciam a falta de uma
politica educacional que valorize a formacgdo continua dos profissionais de educacdo, o
trabalho colaborativo e a construcdo de um projeto pedagdgico inclusivo que atenda as
necessidades de todos os estudantes, incluindo aqueles com necessidades educacionais
especiais.

A Educagdo Infantil € uma etapa fundamental da formacdo educacional,
especialmente para criangcas com autismo. Nesse momento, a crianga entra em contato com
outras criancas da mesma idade e com caracteristicas semelhantes, enfrentando desafios
especificos. Embora possam notar as diferengas, as criancas geralmente ndo fazem
julgamentos de valor e demonstram interesse e curiosidade, fazendo perguntas e buscando
compreender melhor a situacdo (MENDES, 2010; LIMA, 2019).

Essa perspectiva corrobora com a pesquisa realizada por Santos (2017), a autora
destaca que, criangas que entram na escola sem conhecer as principais regras e dinamicas do
ambiente escolar podem ser mais resistentes a ficar na escola e a realizar atividades em grupo.

Portanto, a sua insercdo na dindmica da turma deve ser planejada de forma gradual,
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comecando com atividades em dupla ou pequenos grupos, com a presenca de criangas
variadas. Além disso, € importante que o professor incentive constantemente a interacdo da
crianga com 0s outros colegas e a participacdo nas atividades da turma, de forma a promover a
sua integracéo e a sua persisténcia na a¢ao educativa.

Essa abordagem gradual e incentivadora pode trazer resultados favoraveis para a
crianca, facilitando a sua adaptacdo ao ambiente escolar e tornando-a mais receptiva as
atividades em grupo, conforme demonstrou um estudo conduzido por Alves (2017). O estudo
apresentou que, as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras ndo se limitaram ao
modelo tradicional de ensino, mas também exploram atividades ludicas e préaticas. Essa
abordagem favoreceu o trabalho de atividades em grupo e ajudaram a estimular a socializagdo
entre os alunos e a desenvolver habilidades sociais importantes.

Pesquisas como as de Cunha (2013), Barbosa (2014) e Schmidt et., al (2016),
evidenciam que as pessoas com (TEA) sdo capazes de fazer avancos significativos no
ambiente escolar. Esses avangos incluem o aumento de suas intera¢@es sociais com o0s demais
estudantes, bem como melhorias nas habilidades cognitivas, incluindo a interpretagéo de
contetidos mediados pela linguagem e pelo contexto social.

Face ao contexto educacional e as responsabilidades da escola inclusiva, Ropoli

et., al (2010) nos leva a repensar que:

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos alunos
diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de todos, adotando
novas praticas pedagogicas. Ndo é facil e imediata a ado¢do dessas novas préaticas,
pois ela depende de mudancas que vao além da escola e da sala de aula. Para que
essa escola possa se concretizar, € patente a necessidade de atualizacdo e
desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a aplicacdo de
alternativas e praticas pedagogicas e educacionais compativeis com a incluséo
(ROPOLI et al, 2010, p.9).

No que norteia essas particularidades, Camargo et al. (2020) apontam para a
necessidade de uma formacdo mais ampla e completa para os professores, que ndo deve se
limitar apenas a tecnologias modernas, métodos e recursos pedagogicos. E fundamental que o
professor repense sua postura e comportamento dentro da sala de aula e na escola em geral,
buscando um relacionamento mais proximo e humano com os alunos e um ambiente de
aprendizagem mais acolhedor. Isso mostra que, além de dominar o conteudo a ser ensinado, 0
professor precisa ter habilidades interpessoais e sociais para se conectar com os alunos e
tornar a experiéncia educativa mais enriquecedora e significativa para todos os envolvidos
(SCHMIDT et al. 2016).
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1  Contexto da pesquisa

A pesquisa foi fundamentada nos direitos educacionais de todas as pessoas,
incluindo aquelas com autismo, que séo assegurados pela Constituicdo Federal. O Artigo 205
afirma que a educacdo é um direito de todos, enquanto o Artigo 206, sec¢do I, estabelece que
todos devem ter igualdade de oportunidades para acessar e permanecer na escola.

Trabalhar com individuos em sala de aula € uma atividade que demanda esforgo
significativo por parte dos educadores e da equipe pedagdgica da escola. E necessario
dedicar-se com paciéncia e empenho para conciliar o aprendizado de uma criangca com
autismo na mesma sala de aula com alunos que nédo apresentam o transtorno e que podem
acompanhar o ensino com facilidade e agilidade. Ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, enfrentam-se obstaculos com alguns profissionais da area da educacéo e é
necessario lidar com alguns familiares que ndo aceitam ou ndao compreendem a necessidade
de cuidados especiais para o filho, o que pode atrasar o tratamento.

Frente aos desafios e fragilidades da educacdo inclusiva, este estudo buscou
abordar o processo de inclusdo na Educacdo Infantil de alunos com Transtorno do Espectro
Austista, bem como os desafios da Educacgéo Especial Inclusiva no Brasil.

2.1.1 Instrumentos e materiais

Para realizar uma pesquisa, é necessario estudar a teoria ja publicada e, portanto, é
fundamental que o pesquisador compreenda o material através da leitura e sistematizacdo do
conhecimento. Durante a pesquisa bibliografica, o pesquisador deve ler, refletir e escrever
sobre o que foi estudado, dedicando-se a aprimorar os fundamentos tedricos (SOUZA,;
OLIVEIRA; ALVES, 2021). Assim, para conduzir o estudo, foi realizada uma pesquisa
bibliografica de cunho qualitativo, com o objetivo de responder a seguinte pergunta: De
acordo com a literatura, quais sdo os desafios enfrentados pela comunidade escolar no
processo de incluséo da crianca com TEA?

As pesquisas qualitativas sdo aquelas que priorizam os dados qualitativos, ou
seja, as informacdes apuradas pelo pesquisador nao séo indicadas em ndmeros, ou se existem
dados numéricos, eles e as conclus6es neles fundamentadas possuem uma importancia menor

na analise. Dito de outra forma, a analise dos dados coletados ndo é feita estatisticamente.
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Caracteriza-se pela empiria e sistematizacao progressiva do conhecimento até o entendimento
I6gico interno de um grupo ou do processo em estudo (TURATO, 2005).

A pesquisa bibliogréafica esta inserida principalmente no meio académico e tem a
finalidade de aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, através de uma investigacdo

cientifica de obras ja publicadas, conforme postula Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de graduagdo, uma vez
que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, painéis, debates, resumos criticos, monograficas ndo
dispensam a pesquisa bibliogréafica. Ela € obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto,
nas citacOes, na apresentacdo das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos
os alunos realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro
que todos, sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo
empreender pesquisas bibliograficas (ANDRADE, 2010, p. 25)

Inicialmente, foi feita a identificacdo de estudos relevantes: Os artigos foram
pesquisados nas bases de dados eletrénicas SCIELO (Scientific Eletronic Library Online), Banco
de Teses e Dissertacbes do Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e Google Scholar utilizando palavras-chave: “Atendimento Educacional
Especializado”, “Transtorno de Espectro Autista”, “Inclusdo Escolar do TEA”, “Educagdo Infantil
do TEA”. O recorte temporal compreendeu o periodo entre 2017 e 2022. Assim, foram
estabelecidos critérios de inclusdo para selecionar artigos, teses e dissertacbes em lingua
portuguesa que atendessem 0s objetivos deste estudo. Também foram estabelecidos critérios de
exclusdo para eliminar estudos repetidos das trés bases de dados diferentes, textos incompletos,

estudos em outros idiomas, e falta de relacdo com a pergunta norteadora.

2.1.2 Coleta de dados

Apds escolher o assunto e formular a pergunta de pesquisa, comeca-se a busca em
bancos de dados para encontrar os estudos que serdo utilizados na revisdo. Essa etapa é
influenciada pelos resultados obtidos na etapa anterior, j& que um problema amplamente
discutido pode levar a uma amostra variada, exigindo mais critério na analise do pesquisador.
Geralmente, a selecdo de artigos comeca ampla e € refinada a medida que o pesquisador volta
a sua pergunta inicial, ja que a pesquisa na literatura nem sempre segue um caminho linear
(SOUZA; OLIVEIRA; ALVES, 2021).
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E crucial que os critérios de do estudo assegurem que a amostra seja
representativa, pois isso € um indicador importante da confiabilidade e da validade dos
resultados. Idealmente, todos os estudos encontrados devem ser incluidos ou selecionados de
forma aleatoria, mas se essas opg¢des ndo forem viaveis devido & quantidade de trabalhos, 0s
critérios de inclusdo e exclusdo devem ser claramente apresentados e discutidos. Portanto, a
determinacdo dos critérios deve ser coerente com a pergunta central da pesquisa,
considerando os participantes, a intervencdo e os resultados de interesse (SOUZA, SILVA,
CARVALHO, 2010).

Para selecionar e organizar os estudos, foi criada uma planilha que continha
informacdes como titulo do estudo/ ano, autor, descritores e principais resultados. Dois
pesquisadores independentes conduziram essa etapa para garantir a precisdo cientifica. Ambos
avaliaram os titulos e resumos de cada citacdo e eliminaram estudos duplicados. Em seguida,
foi criada uma segunda tabela, onde os dois revisores analisaram os resumos dos artigos e

avaliaram se os estudos atendiam a pergunta principal desta pesquisa.

2.1.3 Resultado da coleta de dados

Ao acessar a base de dados CAPES, foi utilizado o descritor "educagdo infantil™,
resultando em uma grande quantidade de estudos encontrados. Para tornar a pesquisa mais
precisa e de acordo com o tema, foi adicionado um segundo descritor, que foi "educacdo
infantil and incluséo da crianga com TEA". Com essa combinagdo de descritores, foram
encontrados 71 estudos, mas apenas um foi selecionado, pois atendeu aos critérios de
inclusdo/excluséo.

Ao acessar a base de dados SCIELO e Google Scholar, os descritores foram
utilizados separadamente. No entanto, devido ao grande nimero de estudos encontrados, foi
necessario usar o operador booleano para manter o foco no tema da pesquisa. Assim, 0
descritor "Atendimento educacional especializado, and inclusdo escolar do TEA and
Educacdo Infantil " foi utilizado, resultando em um total de 298 estudos. Dos estudos
encontrados, trés ja haviam sido selecionados por outra base de dados e, portanto, ndo foram
incluidos.

Durante a etapa de busca, foram encontrados 298 artigos nas bases de dados
eletronicas e listados em uma planilha do Excel. Desses, 16 artigos duplicados foram

removidos. Em seguida, os resultados foram organizados hierarquicamente em uma planilha
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separada. Apos a leitura dos titulos e resumos dos artigos, 122 artigos foram excluidos por
nédo se relacionarem com a pergunta principal. Os 176 artigos restantes foram selecionados
para leitura dos resumos, entretanto 284 desses foram excluidos por ndo fornecerem
informagdes sobre a inclusdo de criancas com TEA. Ap0s a aplicacdo dos critérios, 14 artigos
foram selecionados para serem lidos na integra e escolhidos para compor o presente estudo,

conforme demonstra 0 Quadro 1.

Quadro 1 — Total de pesquisas sobre Transtorno do Espectro Autista e Educacdo Inclusiva
Infantil em trés bases de dados.

Base de dados NuUmero de Teses/Dissertactes Pesquisas Selecionadas
Scielo 119 2
Google Scholar 153 8
Banco de Teses e Dissertagoes da 26 4
CAPES
Total 298 14

2.1.4 Anélise dos dados

Essa etapa mencionada consiste na comparacao dos resultados da analise de dados
com o referencial tedrico que foi estabelecido no inicio da pesquisa. Essa comparacdo pode
identificar divergéncias ou convergéncias entre as informacfes obtidas nos estudos
selecionados e 0 conhecimento tedrico ja existente na &rea. Ao comparar os resultados, é
possivel identificar lacunas no conhecimento, que podem orientar estudos futuros, e delimitar
prioridades de pesquisa. No entanto, € importante destacar que as conclusdes e inferéncias
obtidas na revisao integrativa devem ser apresentadas de forma clara e objetiva, destacando-se
eventuais vieses que possam ter influenciado nos resultados. Dessa forma, essa etapa € crucial
para avaliar a relevancia dos resultados obtidos na revisdo integrativa e para indicar possiveis
direcBes para novos estudos na area de interesse (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010).

Os principais resultados apresentados nesta pesquisa, demonstram 0s estudos
realizados no contexto da area de pesquisa ““ A inclusdo escolar de criangas com TEA”. Assim
0 presente trabalho, teve por objetivo analisar dentro da literatura cientifica, os desafios da
inclusdo de criangas com TEA no contexto escolar. Os dados encontrados a partir da pesquisa

bibliogréfica foram organizados e incluidos de forma detalhada em uma planilha.
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Conforme Sousa, Silva e Carvalho (2010), o uso de tabelas na apresentacdo dos

resultados pode ser muito atil para o leitor, pois permite a organizacdo e sintese das

informacdes de forma clara e objetiva. Tabelas podem ser utilizadas para apresentar dados

quantitativos, como frequéncias, médias e desvios padrdo, bem como para sumarizar as

informacdes qualitativas. Além disso, as tabelas podem ajudar na comparacgdo de dados entre

diferentes estudos e na identificacdo de tendéncias ou padrdes na literatura revisada. 1sso pode

facilitar a discussdo dos resultados e a elaboracdo de conclusdes e recomendacdes.

O Quadro 2, apresenta 0s estudos selecionados para integrar a analise deste

trabalho.

Quadro 2 — Resultado das referéncias encontradas nas bases de dados entre o periodo de

2017 a 2022.
Titulo Autor e ano Palavras-Chave Resultados
oo Banstorne to. inclusio escolar; |- e
espectro autista, na Ferreira Educagdo Infantil; edag0Ogicos es ecificc;s e
edEca a0 infanti,l' (@] Roberta Flavia | Transtorno do Espectro rincipalmgen%e formg do contir’1ua de
¢ ) Alves (2017) Autista; Formacéo P P ' ¢

desafio da formacéo de
professoras

docente.

professoras sem os quais a inclusdo ndo
se efetiva.

Alunos com autismo no
primeiro ano do ensino
fundamental e os

Santos Emilene

Aluno com autismo;

Atencdo especializada aos alunos com
autismo, mais tempo e explicacao das
atividades, organizagdo antecipada do
planejamento, paciéncia, insisténcia,

movimentos de C(02c001c7j;> S Iirglt?gafu:g;rge?ézl; criagdo de vinculo, respeitar o tempo
construgdo de praticas pedagogica. de aprendizado da crianga, adaptagéo
pedagobgicas. de estratégias para envolvé-las nas
tarefas escolares.
Constatou-se que a atual politica de
. . . educacdo inclusiva proposta pelo
o atend|.mento Milanesi Educa(;a(_) infantil; Governo Federal foi implantada no
educacional - Atendimento o -
especializado nas salas Josiane educacional municipio com a tentativa dg, sempre
Beltrame o i que possivel, seguir o que esta disposto
de recursos . . especializado; Sala de S : ’
. e Fabiana Cia na legislagdo. Apesar disso, ha
multifuncionais da recursos S 8
educacdo infantil (2017) multifuncionais complicagGes para se realizar um
¢ ' Atendimento Educacional
Especializado de qualidade.
Um dos maiores entraves para a
escolarizacdo do estudante com TEA
Estudantes com diz respeito a agdo dos profissionais
Transtorno do Espectro Educacéo Especial; que atuam junto a ele. Além disso ha
do Autismo (TEA) na Barbosa Escolarizacéo. necessidade de planejamento conjunto
escola: desafios paraa | Marily Oliveira | Transtorno do Espectro | e articulagdo docente. Necessidade de
acdo educativa (2018) Autista (TEA); Escola planejamento educacional

compartilhada

regular

individualizado para o estudante com

TEA em consonancia com o curriculo

comum e com os objetivos elencados
pelos professores e por sua familia.
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Atitudes e praticas
pedagoégicas de inclusao
para o aluno com
autismo

Faria et al.
(2018)

Transtorno do Espectro
Autista; Incluséo;
Escola

A maior parte dos professores tém um
bom conhecimento sobre a etiologia
dos TEA. Entretanto, ainda ha um
percentual que embora seja baixo,
mostra professores com alguns
conceitos errbneos, mesmo tendo uma
boa formacéo em nivel de graduacéo e
pos-graduacdo na érea da incluséo.

A educagéo infantil
com foco na incluséo de
alunos com TEA

Costa, Zanata e
Capellini,
(2018)

Educacdo Inclusiva;
Transtorno do Espetro
Autista; Educacédo
Infantil; Praticas
Pedagdgicas
Inclusivas.

A escola inclusiva na Educacéo Infantil
vai além de préaticas sociais que tentam
incluir a participacdo da crianca nas
atividades. Compreende-se que ha a
necessidade de todos os profissionais
da escola, familia, equipe
multidisciplinar trabalhando em
conjunto para atender as adequacdes
necessarias as criancas e depende
também de compromisso politico e
acOes transformadoras do préprio
sistema de ensino.

Atendimento
educacional
especializado - AEE na
Educacéo Infantil:
entraves e
possibilidades

Machado e
Martins (2019)

Educacdo especial;
Educacdo infantil;
Formacdo de
professores;
Atendimento
educacional
especializado; Sala de
recurso multifuncional

Os resultados apontaram que falta
adequacao dos materiais oferecidos
pelo MEC para o AEE da Educagdo

infantil e a necessidade de mais
professores especializados para realizar
este atendimento. Ha necessidade de
maiores investimentos em recursos
humanos, tanto para mais contratacéo
quanto para formagdo.

Desafios e
possibilidades da escola
publica na incluséo de
aluno com Transtorno
do Espectro Autista na
Educacéo Infantil.

Santos
Jucara Maria
Lemes Giffoni
Avila (2019)

Educacdo inclusiva;
Autismo; Educacdo
infantil; Praticas
pedagdgicas.

As anélises dos dados coletados
apontaram resultados reveladores dos
esforgos empreendidos pela escola
como instituicdo formadora, bem como
dos profissionais da educacéo
envolvidos com os alunos e, sobretudo
da professora da classe e da ADI e 0s
desafios postos para juntas, fazerem, da
escola, da educacdo e do ensino ali
oferecidos, um lugar de realidade
pedagdgica inclusiva.

Desafios no processo de
escolarizacao de
criangas com autismo
no contexto inclusivo:
diretrizes para
formagéo continuada
na perspectiva dos
professores.

Camargo et al.
(2020)

Incluséo; autismo;
formac&o continuada
de professores.

A partir dos dados obtidos, fica
evidente que é necessario oferecer aos
professores atividades de formacéo
continuada que sejam mais especificas
e direcionadas as suas necessidades,
especialmente em relacdo aos aspectos
comportamentais (como lidar com 0s
alunos) e pedagdgicos (como ensinar e
avaliar). Dessa forma, sera possivel
criar um ambiente inclusivo que
proporcione condicOes favoraveis para
a aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos com TEA.
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Incluséo escolar de
criancas com autismo
em foco: desafios e
possibilidades na voz
dos profissionais da
educacao.

Pagani e Paim
(2020)

Educacéo Especial
Inclusiva; Escola
Regular; Profissionais
da Educacdo; Inclusdo
Transtorno do Espectro
Autista.

Os profissionais compreendem sua
importancia e sentem a necessidade de
buscar formas de trabalhar com os
alunos, que necessitam de auxilio. A
narrativa dos profissionais demonstra
um sentimento de inseguranca e
desconhecimento acerca da
especificidade do TEA.

Inclusao escolar e
autismo: sentimentos e
praticas docentes.

Weizenmann,
Pezzi e Zanon,
(2020)

Transtorno do Espectro
Autista; professor;
incluséo.

Evidenciou-se que os primeiros
sentimentos que emergiram nos
professores foram 0 medo e a
inseguranca. Apos o periodo de
adaptacéo, esses sentimentos
modificaram-se, transformando-se em
seguranga no seu trabalho. Com relacéo
a préatica pedagdgica, foi verificado que
os docentes realizaram adequacdes
pedagogicas de acordo com as
caracteristicas de cada aluno.

Praticas pedagogicas
inclusivas junto a
criancas com
Transtorno do Espectro
Autista na Educacéo
Infantil

Andrade
Juliana Silva
Andrieta (2021)

Incluséo; autismo;
educacdo infantil.

A incluséo de estudantes com TEA
abrangem varias a¢des que necessitam
ser utilizadas ndo apenas no ambiente

escolar, mas demandam politicas
publicas desenvolvidas que envolvam a
formacéo continuada dos docentes,
recursos para adaptacdo desses
ambientes e obtencéo de materiais
didaticos pedagogicos que cooperem
para um desempenho docente mais
dindmico e atrativo que alcancem um
desenvolvimento desses educandos

Possibilidades do
coensino com criangas
com Transtorno do
Espectro Autista na
Educacéo Infantil

Rinaldo
Simone
Catarina de
Oliveira (2021)

Coensino; Formacéo
de Professores; Préatica
Pedagogica;
Transtorno do Espectro
Autista.

Concluiu-se que o Coensino além de
favorecer a aprendizagem dos alunos
elegiveis ao servico de educacéo
especial, especificamente os com TEA,
é uma estratégia promissora para
prover a formacao em servico dos
profissionais da escola. N&o basta o
empenho dos professores, mudancas no
modelo de AEE ofertado na educacgdo
infantil sdo necessarias, pois a
dificuldade maior esta na articulacéo
do tempo para planejar, instruir e
avaliar em comum e, tal articulacao,
depende de politicas atualizadas
referentes atuacdo dos profissionais da
educacao.

O Transtorno de
Espectro Autista e a
Educacéo Infantil: o

gue dizem as
dissertacdes dos
Programas de Pds-
Graduacdo em
Educacéao

Souza et al.
(2022)

Transtorno do Espectro
Autista-TEA,;
Educacdo infantil;
Estado de
conhecimento; Ensino.

As producdes indicam que ainda ha
grandes dificuldades na promocéo da
educacdo infantil inclusiva direcionada
ao TEA, especialmente pela
insuficiéncia de politicas publicas
formativas para os profissionais da
educacdo e a pouca acessibilidade
(material e arquitetonica).
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Os estudos selecionados, foram avaliados considerando os aspectos do titulo,
objetivo geral, palavras-chave, resultados e conclusdes. Para apresentar as informac6es sobre
os estudos, utilizou-se como critério a ordem cronolégica de publicacdo dos artigos,
dissertacdes ou teses.

De acordo com a dissertacdo de mestrado de Ferreira (2017), intitulada por:
“Inclusdo de criangas com transtorno do espectro autista, na educacdo infantil: O desafio da
formagdo de professores”, a pesquisa teve por objetivo “analisar qual o tipo de formacdo que
professoras que atuam em uma Unidade Municipal de Educagdo Infantil (UMEI), no
municipio de Belo Horizonte, receberam na sua formacao inicial e ao longo da sua trajetéria
profissional e como elas avaliam essa formacdo diante do desafio de assegurar a inclusdo de
criangas com Transtorno do Espectro Autista”. Os resultados apontam para a necessidade de
maior investimento na formagdo continuada de professores para o atendimento as criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil. A pesquisa identificou
lacunas na formacéo inicial dos professores, alem de desafios na pratica pedagogica diaria,
principalmente relacionados a falta de preparo para lidar com comportamentos desafiadores
dos alunos com TEA. Foi sugerido o desenvolvimento de programas de formagao continuada
para professores, que incluam estratégias de intervencao especificas e sejam orientados pela
perspectiva inclusiva. A pesquisa ressalta ainda a importancia da colaboracéo entre a escola, a
familia e os profissionais da area da saude para garantir uma educacdo de qualidade e
inclusiva para criangas com TEA.

As pesquisas de Santos (2017), Milanesi e Cia (2017) e Barbosa (2018)
identificaram alguns pontos em comum em relacdo a inclusdo de alunos com autismo no
primeiro ano do ensino fundamental. Um dos principais resultados foi que os professores
muitas vezes ndo estdo preparados para lidar com as necessidades educacionais especificas
desses alunos, o que pode dificultar sua inclusédo em sala de aula. Isso pode ser um reflexo da
falta de formacdo continuada e de aprimoramento das praticas pedagdgicas para lidar com a
diversidade na sala de aula. O estudo destacou que a inclusdo de alunos com autismo no
ensino fundamental exige uma abordagem individualizada e multidisciplinar. Cada aluno com
autismo tem suas particularidades, e € preciso que os professores desenvolvam estratégias
pedagdgicas adequadas as suas necessidades. Além disso, é fundamental que haja uma equipe
multidisciplinar envolvida no processo, que inclua profissionais como psicologos, terapeutas
ocupacionais e fonoaudiologos, para que seja possivel desenvolver um plano de atendimento

individualizado.
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As pesquisas também destacaram a importancia da participacdo ativa dos pais e
familiares no processo de inclusdo escolar. Eles devem ser considerados parceiros
fundamentais na construcdo de um ambiente inclusivo e na promocédo do desenvolvimento do
aluno com autismo. Isso pode incluir desde a participacdo em reunides de pais e professores
até o compartilhamento de informagdes relevantes sobre o aluno com a equipe escolar. Por
fim, ressaltaram a importancia de politicas publicas efetivas para garantir os direitos das
pessoas com autismo e para promover a inclusdo escolar. 1sso inclui a disponibilizacdo de
recursos e materiais adequados para o atendimento aos alunos com autismo, bem como a
formacdo continuada dos profissionais da area da educacao.

Na pesquisa realiza por Faria et al. (2018), cujo titulo “Atitudes e praticas
pedagdgicas de inclusdo para o aluno com autismo”, os resultados mostraram que a maioria
dos professores apresentou atitudes positivas em relacdo a inclusdo, reconhecendo a
importancia da educacéo inclusiva e da promogéo da igualdade de oportunidades para todos
os alunos. No entanto, muitos deles ainda relataram dificuldades em lidar com as necessidades
especificas dos alunos com autismo, especialmente em relagdo & comunicacdo e ao
comportamento. Para os autores é essencial compreender o funcionamento das criangas com
transtorno do espectro autista através do conhecimento das suas caracteristicas diagnosticas.
Os prejuizos desse transtorno estdo relacionados principalmente a interacdo social,
comunicagdo e comportamentos estereotipados e repetitivos, mas ha variacbes em
intensidade, topografia e frequéncia desses aspectos. Por isso, é crucial que os professores
possuam conhecimento sobre as caracteristicas do autismo para melhorar suas praticas
pedagdgicas.

Essa ideia é ratificada na literatura quando Silva e Mulick (2014), Favorretto e
Lamonica (2014) afirmam que, sob a perspectiva da implementacdo das leis inclusivas nas
escolas brasileiras, a tese de doutorado defendida por Barbosa (2018), destaca que, o Brasil
ainda enfrenta desafios significativos. Embora existam leis que garantam a inclusdo de
estudantes com TEA na escola regular, a pesquisa mostrou que muitas escolas ainda nao estéo
preparadas para atender as necessidades desses estudantes, seja por falta de recursos ou de
capacitacdo adequada dos professores e equipe escolar. Além disso, a falta de apoio
governamental para a implementacdo dessas politicas também é apontada como um obstaculo
para a incluséo plena de estudantes com TEA na escola regular. Nesse aspecto, Costa, Zanata
e Capellini (2018), compartilham da premissa de que, é importante destacar que a incluséo
escolar ndo se trata apenas de matricular alunos com necessidades especiais em escolas

regulares, mas de garantir que esses alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade e que
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atenda as suas necessidades especificas. 1sso requer um planejamento cuidadoso do curriculo,
a disponibilidade de recursos e equipamentos adequados, além de uma equipe multidisciplinar
capaz de oferecer suporte e apoio aos alunos e professores.

A despeito do (AEE), o estudo de Machado e Martins (2019), destacou a falta de
articulacdo entre as esferas governamentais responsaveis pela implementacdo das politicas
publicas e a insuficiéncia de recursos humanos e materiais para o atendimento as demandas
do AEE. Os resultados indicam que ha uma grande lacuna entre a legislacdo e a pratica
educacional, evidenciando a necessidade de uma agdo integrada entre 0s setores
governamentais, a formagdo continuada dos profissionais e 0 investimento em recursos
materiais e financeiros para a implementacdo adequada do (AEE) na educacdo infantil. O
modelo de gestdo adotado pelo Ministério da Educacdo (MEC) atribui uma autonomia que, na
pratica, é limitada pela falta de investimentos adequados. Nesse contexto, a organizagao do
(AEE) na Educagdo Infantil deve permanecer centralizada, ao invés de adotar uma postura
flexivel e descentralizada que permitiria aos professores do AEE percorrerem diferentes
espacos da escola e proporem intervencdes e colaboragGes em rede. No entanto, essa postura
sO seria vidvel se houvesse investimentos e condigdes de trabalho mais favoraveis do que as
atuais.

A dissertacdo de mestrado de Santos (2019), teve como objetivo analisar os
desafios e possibilidades enfrentados pela escola publica na inclusdo de alunos com (TEA) na
Educacéo Infantil. A pesquisa foi realizada em uma escola publica de ensino regular, situada
no interior do estado de Séo Paulo, e teve como participantes a gestora escolar, a professora
de sala regular, a professora do (AEE) e a mde de um aluno com TEA matriculado na
Educacdo Infantil. Os resultados da pesquisa demonstraram que, embora a escola tivesse a
intencdo de promover a inclusdo do aluno com TEA, a equipe escolar ndo estava preparada
para atender as necessidades especificas desse aluno. A gestora escolar afirmou que nédo havia
formacdo continuada para a equipe escolar no que diz respeito a inclusdo de alunos com
deficiéncia, especialmente no caso do TEA. A professora de sala regular relatou que se sentia
sobrecarregada, pois além de lidar com uma turma heterogénea, precisava atender as
necessidades especificas do aluno com TEA, sem ter recebido formacéo especifica para isso.
A professora de AEE, por sua vez, afirmou que ndo havia recursos e materiais especificos
para atender as necessidades do aluno com TEA.

Esses resultados enfatizam a distancia entre a teoria e pratica, previstas em lei e no
plano pedagogico das escolas no Brasil. Conforme aponta a literatura, os familiares

expressam preocupacdo em relacdo a escola, apontam limitacdes relacionadas ao
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conhecimento dos professores sobre o TEA, especialmente em relacdo aos aspectos do
processo diagndstico, atencdo apropriada, desatencdo e falta de conhecimento, papel da
mediacdo, estrutura escolar e Atendimento Educacional Especializado (NOGUEIRA, 2022).

Do ponto de vista da literatura, o ponto da formacdo dos professores, é
comumente ressaltada. Nesse aspecto, Barbosa, 2014; Schmidt et al. (2016) destacam o
preparo profissional na area da educagdo infantil, principalmente aqueles que prestam
atendimento especializado, medidas de capacitacdo continua se fazem necessarias. Estudos
apontam que é crucial que esses profissionais estejam atualizados e familiarizados com os
critérios diagnosticos do (TEA), e que haja uma aproximacdo entre a teoria e praticas
pedagdgicas inclusivas a serem adotadas em sala de aula e que sejam capazes de adotar
estratégias que viabilizem o aprendizado e socializacdo, pois 0 desenvolvimento dessas
criancas € mediado pelo contexto linguistico e social. As barreiras relacionadas a falta de
conhecimento em relagdo ao TEA, se configuram como um dos impedimentos para que haja o
desenvolvimento de um trabalho efetivo junto a essa especificidade.

O artigo "Desafios no processo de escolarizagdo de criangas com autismo no
contexto inclusivo: diretrizes para formacdo continuada na perspectiva dos professores”
(CAMARGO et al., 2020), aborda os desafios enfrentados pelos professores no processo de
escolarizacdo de criancas com autismo em escolas inclusivas e propde diretrizes para a
formacdo continuada desses profissionais. A partir de uma revisdo bibliografica, os autores
destacam a importancia da formacéo dos professores para a inclusdo escolar de criangas com
autismo, uma vez que muitos desses profissionais nao se sentem preparados para lidar com as
demandas especificas desses alunos. O estudo também sinaliza para a necessidade de uma
abordagem interdisciplinar e da participacdo das familias no processo educativo, além de
enfatizar a importancia do desenvolvimento de estratégias de ensino diferenciadas e do uso de
recursos pedagdgicos acessiveis. As diretrizes propostas pelos autores incluem a realizagédo de
cursos de formacdo continuada com abordagem tedrica e pratica, a criacdo de espacos de
reflexdo e troca de experiéncias entre professores e a elaboracdo de materiais de apoio
pedagogico especificos para o atendimento as necessidades dos alunos com autismo.

A educacdo inclusiva de acordo com Oliveira (2017), ndo significa a realizacéo de
atividades diferentes para os alunos com autismo. Alguns profissionais, enfrentam
dificuldades para adaptar as atividades e recursos pedagdgicos de acordo com o nivel e estilo
de aprendizagem do aluno, o que vai contra a proposta da inclusdo. Para atender as
necessidades do aluno, ndo é necessario oferecer um curriculo diferente com contetdo

paralelo ao restante da turma, mas sim adaptar ou modificar a forma de comunicacdo, ensino e
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avaliacdo, que muitas vezes sdo simples de implementar, ndo requerendo cargas extras de
trabalho, como os professores acreditam. Ao passo que, mudangas simples na abordagem
didatica e na organizacdo da sala de aula sdo suficientes e eficazes para fomentar a inclusdo
de alunos com autismo.

Na pesquisa realizada por Pagani e Paim (2020), os resultados indicaram que 0s
profissionais reconhecem a importancia da incluséo escolar de criangas com autismo, e que a
equipe escolar esta constantemente observando e refletindo sobre as caracteristicas dos alunos
com autismo, apesar de ainda haver muitas duvidas sobre as causas e comportamentos, e
como melhor intervir na socializagdo e aprendizagem no dia a dia. As experiéncias vividas no
trabalho com esses alunos sdo baseadas em constatacfes empiricas, 0 que faz com que haja
dias em que se sentem bem sucedidos e outros ndo tanto. Isso ocorre porque nao ha uma
concepcao tedrico-pratica consolidada que possa orientar os encaminhamentos pedagdgicos a
serem seguidos com esses alunos. E interessante refletir sobre a importancia da formagcéo
desses profissionais em servico, para que possam contrastar elementos teérico-praticos. Um
exemplo citado por uma professora, foi o fato de que o estere6tipo de que autistas ndo gostam
de barulho é mentira, ja que um dos alunos amava tocar bateria.

Os autores concordam com a perspectiva apontada por Oliveira (2017); Nogueira
(2022); Schmidt et., al, (2016) de que, a escola inclusiva e democratica deve ser pautada na
perspectiva da diversidade e das diferencas. Isso significa que é necessario conhecer e
respeitar as especificidades de cada aluno, incluindo aqueles com autismo. Além das
adaptaces fisicas na estrutura escolar, e é fundamental repensar as praticas pedagogicas e a
relacdo professor-aluno, buscando atender as necessidades individuais de cada um.

Nesse sentido, a inclusdo escolar envolve ndo apenas questdes educacionais, mas
também emocionais para os profissionais envolvidos. Além dos fatores relacionados a
promocdo da diversidade e dos direitos humanos no ambito escolar, a vivéncia cotidiana do
professor diante das especificidades do (TEA) pode despertar sentimentos que afetam a
pratica docente. O estudo de WEIZENMANN; PEZZI; ZANON, (2020) investigou 0s
sentimentos e préaticas de professores em relagdo a incluséo escolar de alunos com autismo.
Os resultados indicaram que os professores apresentavam sentimentos ambivalentes em
relacdo a inclusdo, envolvendo tanto sentimentos positivos de realizacdo e satisfacdo, quanto
sentimentos negativos de frustracdo e ansiedade. Os professores também relataram desafios
na adaptacdo das praticas pedagdgicas para atender as necessidades dos alunos com autismo,
especialmente em relacdo a auséncia de suporte e de familiaridade em relacdo ao ensino de

criangas com Transtorno do Espectro Autista, como pode ser observado a seguir:
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“A sensacdo que eu tive foi que, estava eu ali né, a profe, ai nés ndo tinhamos um
apoio, nesse sentido, algo que fazer com essa crianga...” (Professora 1); “Eu nunca
tinha trabalhado com um aluno autista, ai eu fiquei sabendo que eu teria naquele ano
um aluno autista...”. (WEIZENMANN; PEZZI; ZANON, p. 6, 2020).

Segundo Favorretto e Lamonica (2014), um dos grandes desafios enfrentados
pelos professores na educacgéo inclusiva € o sentimento de despreparo, bem como a falta de
compreensdo da proposta de inclusdo escolar, uma formacdo mais adequada e melhores
condi¢es de trabalho. Tais obstaculos evidenciam a complexidade da pratica pedagogica com
alunos com necessidades especiais.

A tese de doutorado apresentada por Rinaldo (2021) teve como objetivo investigar
as possibilidades do coensino (ou ensino colaborativo) para a inclusdo de criangas com TEA
na Educacdo Infantil. Sua anélise dos dados revelou que o coensino apresentou-se como uma
possibilidade para a inclusdo escolar das criancas com TEA, promovendo 0 acesso ao
curriculo e o desenvolvimento de habilidades sociais e académicas. Esse resultado corrobora
com a proposta de CAPELLINI; ZERBATO, (2019), o fato de alguns professores
implementarem principios inclusivos em suas salas de aula ndo é suficiente para que um
sistema de ensino seja considerado inclusivo. E fundamental que a gestdo escolar exerca um
papel importante na efetivacdo e criacdo de condicdes favoraveis a inclusdo de alunos com
necessidades especiais. Isso inclui, por exemplo, a busca pela contratacdo de profissionais
especializados para atender as necessidades dos alunos, a disponibilidade de materiais
didaticos e equipamentos necessarios, a elaboragdo de curriculos acessiveis integrados ao
Projeto Politico Pedagdgico da escola, a formagéo continuada e investimento na infraestrutura
escolar.

Os resultados dos trabalhos de Andrade (2021), Rinaldo (2021) e Sousa (2022),
destacam além dos aspectos de adaptacdo pedagdgica, relacdo entre familiares e escola,
formacdo especializada de professores, obtencdo de matérias didaticos e intervencdes
especificas. Os autores enfatizam que a politicas publicas de inclusdo educacional sdo a base
para a efetividade da inclusdo, embora os professores demonstrem esforcos em promover a
inclusdo escolar das criangcas com TEA, ainda ha limitacdes e necessidades a serem atendidas
para uma efetiva pratica pedagdgica inclusiva. Assim, a inclusdo implica na implementacédo
de um suporte, ou ainda uma cultura inclusiva que seja capaz de auxiliar tanto a escola quanto

o0 professor em sua préatica pedagdgica.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar dentro da literatura cientifica, os
desafios da inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambito
escolar. Os resultados obtidos indicam que o desafio da incluséo escolar de criangas com TEA
persiste para os profissionais da educacdo, apesar da existéncia de politicas educacionais
inclusivas desde a década de 1990. A falta de formacdo qualificada de professores para lidar
com essas criangas € uma das principais dificuldades encontradas. Na perspectiva dos autores
a formacdo docente € um processo que envolve tanto a formacéo inicial quanto a formacao
continuada.

A literatura cientifica sobre o autismo tem crescido significativamente nos ultimos
anos, com pesquisas em areas como genética, neurociéncia, psicologia e educacdo. Embora
ainda haja muitas incertezas sobre as causas e tratamentos eficazes para o autismo, 0s avancos
na pesquisa tém ajudado a aumentar a compreensdo da condicdo. A colaboracdo mais estreita
entre os profissionais de salde, a escola, a familia e a sociedade desempenha um papel
fundamental na promocgdo da inclusdo escolar eficaz de criangas com TEA. Essa parceria
ajuda a orientar e solidificar as relagdes entre todos os envolvidos, o que pode levar a reducao
dos desafios enfrentados pela crianca com TEA e ao maximo desenvolvimento de sua
aprendizagem, interacdo social, comunicacéo e alfabetizagdo enquanto frequentam a escola.

Essa perspectiva corrobora com o que destaca CAIMI; LUZ, 2019, p. 677, acerca
da importancia de ressaltar que as propostas de inclusdo apresentadas tém como base as
“interagdes sociais entre os alunos, familiares, professores, profissionais da educacdo e da
saude, bem como a articulacdo entre as diretrizes federais, estaduais e municipais”. Alguns
estudiosos destacam a importancia da presenca de equipes multidisciplinares nas escolas, pois
essas equipes colaboram com os professores na identificacdo das especificidades das
deficiéncias dos alunos, facilitando o planejamento de agfes educativas pedagogicas
inclusivas.

Acredita-se que a falta de conhecimento por parte dos professores sobre as
particularidades das deficiéncias, a falta de reconhecimento das habilidades e potencialidades
dos alunos com deficiéncia e a falta de flexibilidade do curriculo séo fatores determinantes
para a existéncia de atitudes negativas, praticas pedagodgicas que ndo levam em conta as
necessidades reais dos alunos e resisténcia em relacdo a inclusdo. De acordo com a literatura
da area, € evidente que para oferecer um atendimento mais efetivo e adequado aos alunos com

TEA, incluindo suas diversas necessidades, é essencial realizar diversas adaptacGes
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significativas e especificas. No entanto, para que isso ocorra, € imprescindivel que os
docentes tenham uma formacao adequada e suporte para que a inclusao de fato ocorra.

Verificou-se que a falta de conhecimento dos professores sobre as peculiaridades
das deficiéncias, a falta de reconhecimento das potencialidades dos alunos com deficiéncia e a
inflexibilidade do curriculo sdo fatores que contribuem para a existéncia de barreiras
atitudinais, praticas pedagogicas inadequadas e resisténcia em relacdo a inclusdo. Diversas
propostas para possibilitar a inclusdo foram encontradas, incluindo a importancia da presenca
de equipes multidisciplinares nas escolas para colaborar com o0s professores na identificacdo
das especificidades das deficiéncias dos alunos e facilitar o planejamento de ac¢6es educativas
inclusivas. Além disso, o envolvimento dos familiares e a articulacdo entre as diretrizes
governamentais também sdo fundamentais para garantir uma educacéo inclusiva.

Vale ressaltar que a pratica didatico-pedagdgica é moldada no dia a dia da escola,
uma vez que a sala de aula é composta por alunos com diferentes necessidades,
comportamentos e formas de aprendizagem. E papel do professor promover a socializagio e
desenvolvimento dessas criangas no ambiente escolar, com base na abordagem da educacao
inclusiva. No entanto, é importante ressaltar que ndo se deve atribuir exclusivamente ao
professor a responsabilidade pelos obstaculos e desafios enfrentados na implementacdo dos
processos inclusivos. Embora a legislacdo apoie o fornecimento de educacdo especializada,
recursos e acompanhantes especializados para alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), muitas vezes a inclusdo desses alunos nas escolas depende do auxilio de cuidadores
que ndo possuem formacéo especializada (BIANCHI, LEPRE, CAMPANHARO, 2022).

Ademais, é possivel utilizar este estudo como ponto de partida para expandir o
entendimento sobre préticas pedagdgicas que efetivamente promovem a inclusdo de criangas
com TEA, por meio de investigacdes futuras acerca dos beneficios e do impacto de uma
formacdo inicial e continua que aborde as principais demandas de conhecimento sobre o
transtorno e como fomentar a inclusdo e o aprimoramento da qualidade do ensino e da vida
dessas criancas.

Embora esta revisdo tenha trazido contribuic6es, ha limitacdes no presente estudo:
() Limitacdes linguisticas: a pesquisa pode ter sido limitada por sua dependéncia de estudos
escritos somente em portugués. Isso pode ter excluido estudos relevantes que foram
publicados em outros idiomas; (1) € possivel que alguns estudos relevantes ndo tenham sido
encontrados, j& que apenas trés bases de dados eletronicas foram utilizadas, e a pesquisa de
literatura ndo seguiu um protocolo de revisdo sistematica; (111) Limitacdes na qualidade dos

estudos incluidos: a pesquisa pode ter incluido estudos de baixa qualidade, como estudos com
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viés de selecdo ou outros vieses, que podem ter influenciado os resultados. Além disso, pode
haver falta de padronizacdo em relacdo aos critérios de inclusdo dos estudos, o que pode ter

levado a inclusdo de estudos de qualidade variavel.
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