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POSSIBILIDADES E LIMITES DA INCLUSAO DE UMA CRIANCA COM O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL: Uma
revisdo bibliogréafica

RESUMO

Este trabalho aborda a tematica da inclusdo de criancas autistas na educacgéo
infantil, com o objetivo de investigar os limites e as possibilidades desse processo.
As questdes de pesquisa que nortearam o estudo foram: quais sao os limites e as
possibilidades da inclusdo de criancas com autismo na educacao infantil? Por que
alguns alunos enfrentam dificuldades de adaptacdo? A metodologia adotada foi a
pesquisa qualitativa, utilizando uma ampla variedade de fontes bibliograficas, como
livros, artigos, teses, dissertacdes, relatorios e outras publicacées. Essa abordagem
permitiu uma analise aprofundada e a compreensdo do conceito de autismo, bem
como do perfil dos alunos autistas. Por meio da andlise das informacdes coletadas,
foram identificados os desafios e as oportunidades relacionados a inclusdo de
criancas autistas na educacao infantil. Destacou-se a importancia do trabalho
conjunto entre os profissionais da educacéo, as familias e a comunidade escolar
para 0 sucesso desse processo inclusivo. O estudo enfatizou a necessidade de
superar as barreiras existentes e ressaltou os pontos fortes da inclusao de criancas
autistas na educacdo infantil. Concluiu-se que é fundamental promover um ambiente
acolhedor e adaptado as necessidades individuais dos alunos, além de proporcionar
suporte e capacitacdo adequados aos professores e demais profissionais
envolvidos. Assim, o trabalho reforca a importancia de uma abordagem abrangente
e colaborativa para a inclusdo de criangas autistas na educacao infantil, visando o
desenvolvimento pleno desses estudantes e a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.

Palavras-Chave: Inclusdo. Autismo. Educacéo infantil.
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INTRODUCAO

Os processos inclusivos sdo aqueles que visam a inclusdo de todas as
pessoas em todos os ambitos da sociedade, incluindo a educacado. Eles surgiram
COmMO uma resposta aos movimentos sociais que lutavam pelos direitos das pessoas
de grupos historicamente excluidos, como pessoas com deficiéncia, Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexo, Assexuais e outras identidades
relacionadas (LGBTQIA+), negros, indigenas e outros (MACHADO; DENARI, 2020).

Na educacdo, os processos inclusivos contemplam préticas e estratégias
instrucionais destinadas a garantir a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de suas diferencas e necessidades. Essas praticas visam
reconhecer a diversidade humana e valorizar a diferenga, promover a acessibilidade,
adequar atividades e recursos para atender as necessidades especificas dos alunos
e promover a colaboracao entre professores e outros profissionais da escola, como
familias e comunidade (LOPES, 2022).

A Politica Nacional de Educacéo Especial, criada em 1994, € um documento
que norteia as acdes do Estado brasileiro na area da educacéo inclusiva. Ela prevé
a inclusdo de todas as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em escolas regulares, e
determina que a oferta de educacdo especial seja feita de forma complementar ou
suplementar a escolarizagéo regular (MAMEDES et al., 2021).

No Brasil, os processos de inclusédo também estdo legalmente previstos na
Constituicdo de 1988, sendo recomendados no cenario educacional atual,
complementando os argumentos expressos na Politica Nacional de Educacéo
Especial. Apesar dessa previsao, existe na literatura uma escassez de estudos que
abordam os alunos autistas e os profissionais da educacdo no processo escolar
(CAMARGO et al., 2020).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é definido como um disturbio do
desenvolvimento neuroldgico que afeta a capacidade da crianca em se comunicar,
interagir socialmente, juntamente com comportamentos repetitivos e interesses
restritos. Essas caracteristicas aparecem na infancia e tendem a persistir até a idade
adulta. O TEA pode ser diagnosticado em idades precoces e apresentar variagoes
em seu grau de severidade, exigindo diferentes abordagens no processo de
intervencao e inclusdo escolar (NICOLETTI; HONDA, 2021).



A quantidade de pessoas diagnosticadas com o TEA varia amplamente em
diferentes estudos e em diferentes regides do mundo. Estudos recentes do CDC
(sigla em inglés do Centro de Controle e Prevencdo de Doencas) destacam a
variabilidade na prevaléncia e nas praticas de identificacdo do TEA entre as
comunidades e relatam uma prevaléncia geral em criancas de 8 anos de idade com
taxa de 1 em cada 44, sendo também mais prevalente nas criancas do sexo
masculino, com base em dados referentes a 2018 (MAENNER et al., 2021).

As estimativas de prevaléncia do TEA entre criancas de 8 anos de idade
fornecida pela Rede de Monitoramento de Autismo e Deficiéncias de
Desenvolvimento referente a 2020, mostram que a prevaléncia do transtorno € maior
do que as estimativas anteriores, agora de 1 em cada 36 criancas. O estudo
demonstra ainda que esse transtorno € comum em todos 0s grupos de criancas e
destaca a necessidade consideravel de triagem, servicos e apoio equitativos e

acessiveis para todas as criancas (MAENNER et al., 2023).

Figura 1 — Prevaléncia de Autismo
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Fonte: CDC — Centers for Disease Control na Prevention (2020).

A incluséo de criangcas com o TEA na educacdo infantil € um tema relevante
e tem despertado a atencdo de educadores e pesquisadores em todo o mundo.
Nesse contexto, € fundamental refletir sobre entraves dessa pratica, a fim de
promover uma educacdo de qualidade e acessivel a todos os alunos. Além disso,

embora a legislacdo brasileira estabeleca o direito de todas as criangas a uma
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educacdo inclusiva, ainda h& uma caréncia de pesquisas que abordem as
possibilidades e limitagbes da inclusao de criangas com TEA.

Pesquisar sobre esse tema é, portanto, crucial, pois a inclusdo escolar é um
direito legalmente garantido a todas as criancas, inclusive aquelas com TEA. Além
disso, é importante discutir as possibilidades e limites da inclusdo para identificar as
praticas pedagodgicas mais adequadas ao desenvolvimento e aprendizagem dessas
criancas, garantindo assim sua plena e efetiva participacdo na escola e na
sociedade.

Diante do exposto, 0 objetivo deste estudo foi refletir sobre as possibilidades
e limitagbes da incluséo de criangas com TEA na Educagéo Infantil, exibir o conceito
de autismo e expor informacdes relacionadas as caracteristicas comportamentais e
os possiveis fatores que dificultam a adaptacdo de alunos com TEA, bem como
analisar os recursos didaticos e métodos de ensino que podem ser utilizados na
pratica pedagogica do professor da Educacdo Infantil para a inclusdo da crianca

autista.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esse aporte tedrico foi estabelecido por autores que analisaram e discutiram
guestdes sobre a inclusdo escolar, educacéo infantil e autismo, apontando os limites
e as possibilidades de inclusdo de criangas com TEA na Educacado Infantil, bem
como as estratégias que os professores podem utilizar para incluir esses individuos.
O arcabouco também é baseado na legislagdo existente que trata do processo de
inclusdo de alunos autistas, entre outros.

A incluséo de criancas com o TEA na Educacéo Infantil € um tema relevante.
Nesse contexto, é fundamental refletir sobre as possibilidades e limites dessa
pratica, a fim de promover uma educagdo de qualidade e acessivel a todos os
alunos. Além disso, a inclusdo escolar de criangcas com TEA esta prevista em lei e,
portanto, é importante discutir como essa medida pode ser implementada de forma
eficaz e responsavel. Portanto, € necessério a realizacdo de estudos que visem as
possibilidades e limites da inclusdo das criangas com o TEA na educagéao infantil, a
fim de contribuir para a promocao de uma educacdo mais inclusiva e equitativa para

todos.
1.1 INCLUSAO ESCOLAR E SEUS DESAFIOS

1.1.1 Conceito de inclusdo escolar

Os autores Hattge et al. (2020) observam que no Brasil, a partir dos anos
2000, a atencédo a inclusdo escolar emergiu de forma mais robusta, elucidando
vérias linhas de acgéo para legitimar a inclusédo escolar em todo o pais. Segundo os

autores:

no Brasil, a preocupag¢do com a inclusdo escolar aparece, de forma mais
contundente, a partir dos anos 2000, articulando vérias frentes de acéo para
efetivar a inclusdo escolar em todo territério nacional: proliferagdo de
politicas, formacédo de gestores e professores, investimentos em espacos
especificos, investimentos financeiros em escolas publicas (HATTGE et al.,
2020, p. 29)".

Maria Teresa Eglér Mantoan, uma das principais referéncias sobre o tema
da inclusdo escolar no Brasil, oferece algumas reflexdes e sugestbes sobre como
promover a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Mantoan
(2003) defende que a incluséo escolar € um processo que visa garantir a frequéncia
e a participacdo de todos os alunos nas escolas regulares, independentemente de

suas caracteristicas pessoais, pois a inclusdo escolar € um direito de todos os
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alunos, garantido por lei, e deve ser efetivada de forma concreta e responsavel pelas
escolas e pela sociedade como um todo. Além disso, a autora observou que a
inclusdo traz beneficios tanto para os alunos com deficiéncia, que tém a
oportunidade de conviver e aprender com seus pares sem deficiéncia, como para 0s
demais alunos, que aprendem a valorizar e respeitar a diversidade humana.

Segundo Mantoan:

a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos 0s demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (MANTOAN, 2003, p. 16).

Complementando, Cunha (2017) explana que a inclusdo escolar é
conceituada como um processo que envolve a promoc¢do da acessibilidade fisica,
atitudinal e pedagdgica na escola, bem como a adaptacdo do curriculo e das
estratégias de ensino para atender as necessidades individuais dos alunos com TEA
e outras deficiéncias.

Uma das principais diferencas entre as ideias dos dois autores é que
enquanto Mantoan (2003) aborda a inclusdo escolar de forma mais ampla,
abrangendo diversas deficiéncias, Cunha (2017) foca especificamente no TEA e em
suas particularidades. No entanto, ambos os autores concordam que a inclusdo
escolar deve ser um processo que envolve toda a comunidade escolar, incluindo
alunos, pais, professores e gestores. Ambos também destacam a importancia da
adaptacdo do ambiente escolar e do curriculo para atender as necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia.

De acordo com as visdes de Piccolo (2023), a ideia de educacéo inclusiva &
mal compreendida e mal aplicada, enfatizando que a inclusdo acaba por exercer
uma pressdo desproporcional sobre os estudantes com deficiéncia, ao invés de
reconhecer a responsabilidade das escolas em criar um ambiente que atenda as
suas necessidades. Ele defende que devemos abandonar a ideia de educacédo
inclusiva como um modelo Unico e adotar uma abordagem mais individualizada que
leve em consideracédo as necessidades especificas de cada aluno, para que assim,

a inclusao cumpra seu papel. Destarte, € necessario pensar em:

um conceito mais operativo no campo da pratica e que dialogue com as
novas demandas que atualmente encontramos. O conceito que oferece
maior possibilidade, nesse sentido, € sem davida o de acessibilidade, pois
congrega, para além da mudanca dos corpos, a radical e necessaria
transformacédo do ambiente de forma atender a todos (PICCOLO, 2023, p.
12).
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Em sintese, notamos que a principal diferenca entre as ideias de Mantoan
(2003) e Piccolo (2023) é que enquanto o primeiro enfatiza a urgéncia de adequar e
rever curriculos e métodos para promover a igualdade de oportunidades, o segundo
qguestiona a validade do conceito de inclusdo escolar tal como € amplamente
utilizado e defende uma abordagem mais critica e reflexiva sobre o tema. Na visao
de Piccolo (2023), a inclusdo nas escolas é equivocada e problematica, podendo
acabar por agravar a desigualdade ao tentar enquadrar todos os alunos em um
mesmo modelo de ensino sem levar em conta sua especificidade e necessidades
individuais. Segundo ele, a ideia de inclusdo nas escolas se baseia na nogéo
normativa de “normalidade”, que exclui aqueles que ndo atendem a determinados
critérios. Além disso, a inclusdo escolar acaba por colocar nas escolas e nos
professores o 6nus de atender as necessidades de todos os alunos sem levar em
conta as diferencas individuais e 0s recursos necessarios para isso.

Mediados por perspectivas de pesquisadores como: Mantoan (2003), Cunha
(2017), Hattge et al. (2020) e Piccolo (2023) nos revelam algumas tendéncias e
mudancas no conceito de incluséo escolar na ultima década. Temos a concepcéao de
Mantoan (2003) que defende que a incluséo escolar € um processo pensado para
garantir que todos os alunos vivam em uma escola acolhedora, diversa e que
promova o respeito as diferencas.

A de Cunha (2017) que destaca a importancia da inclusdo escolar e social
das pessoas com autismo e sugeriu estratégias e praticas educativas que podem ser
utilizadas para promover a inclusdo desses individuos nas escolas e na sociedade,
bem como a necessidade da participacado da familia no processo de inclusao a fim
da promocgé&o de uma educacgéo colaborativa entre a familia e a escola.

Hattge et al. (2020), consideram a inclusdo uma oportunidade para os
professores desenvolverem habilidades que abordem a diversidade da sala de aula
e promovam a aprendizagem para todos os alunos. A énfase é colocada em acdes
concretas e praticas pedagogicas que podem ser implementadas nas escolas
comuns, buscando tornar a inclusdo uma realidade visivel no cotidiano escolar.

As ideias de Piccolo (2023) questionam as abordagens tradicionais de
inclusédo escolar, que muitas vezes colocam o 6nus da inclusdo bem-sucedida sobre
0s ombros dos alunos com deficiéncia, sem considerar o papel do sistema escolar
em garantir condicdes adequadas para sua participacdo. Além disso, h& criticas

quanto a falta de apoio e recursos suficientes para professores e escolas lidarem
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com a diversidade e necessidades individuais dos alunos, o que pode aumentar a
desigualdade em vez de promover a igualdade.

Os pontos acima nos mostram que a inclusdo escolar é o processo de
acolher todos os alunos independente de sua origem, capacidade, raca e religido.
Direito garantido pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que exigem mudangas na cultura escolar e na forma como 0s
professores e funcionarios lidam com a diversidade. Concentrando-se em garantir
gue todos os alunos possam participar plenamente e atingir seus objetivos
educacionais. Isso exige que as escolas fornecam recursos e servicos adequados
para apoiar os alunos com necessidades especiais, porque nao se trata apenas de
colocar alunos com necessidades especiais em salas regulares, mas de criar um
ambiente que valorize a diversidade e respeite as diferencas individuais (PICCOLO,
2023). Finalmente, a inclusdo escolar € um processo continuo que demanda a
cooperacao e o comprometimento de todos os membros da comunidade escolar. Ela
€ um processo gque beneficia ndo apenas alunos com necessidades especiais, mas
também outros alunos que aprendem a conviver com a diversidade e desenvolvem
valiosas habilidades sociais. E uma quest&o de justica social que ajuda a construir

uma sociedade mais inclusiva e acessivel para todos.

1.1.2 Desafios dainclusao escolar

Segundo Lima e Laplane (2015), enfrentaremos diversos desafios para
garantir a efetiva inclusdo escolar. Dentre esses desafios, destacam-se: falta de
formacdo adequada dos profissionais da educacdo; barreiras arquitetdnicas e
tecnoldgicas; preconceito e discriminagéo; falta de recursos e politicas publicas
adequadas e a falta de envolvimento da familia. Esses sdo apenas alguns dos
desafios que a inclusao escolar enfrenta atualmente.

Ainda h& muito a ser feito para garantir que a educacéo inclusiva funcione
em todo o pais. Atualmente, o Brasil reconhece a importéncia da inclusdo escolar
como direito fundamental de todas as criancas e adolescentes e busca implementar
medidas efetivas para tornar as escolas mais inclusivas e acolhedoras. Por exemplo,
incluir criangcas com TEA na educacdo formal é um dos desafios da educacgéo

inclusiva, que no entendimento de Lima e Laplane (2016) é:
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uma das politicas que tem promovido, nas Ultimas décadas, a escolarizagao
de todos os alunos. Os documentos internacionais e a legislagéo brasileira
tém contribuido para difundir o conceito e normatizar as praticas inclusivas,
gue envolvem, de um modo geral, 0 ensino regular, a Educacéo Especial e
as instancias publicas e privadas (LIMA; LAPLANE, 2016, p. 269).

E importante ressaltar que a inclusdo escolar ndo é uma tarefa facil e que
exige o envolvimento de todos os agentes educacionais para que seja bem-
sucedida. Hoje, muitos professores estdo despreparados para lidar com a
diversidade de alunos em suas salas de aula, o que pode prejudicar a incluséo nas
escolas. Sobre esse ponto, Gadotti (2002) aponta que na formacédo continuada é
necessario maior integracdo entre os espacos (casa e escola), para que os alunos
vivam melhor na sociedade do conhecimento. H4 a necessidade de investir na
formacao continuada dos professores para que possam desenvolver estratégias de
ensino inclusivo.

Ainda hoje, muitas escolas ndo estdo preparadas para receber alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, seja por falta de rampas, elevadores e banheiros
adaptados, seja por falta de recursos tecnoldgicos para as atividades dos alunos.
Diante disso, € compreensivel que muitas escolas ainda tenham uma cultura de
exclusdo que dificulta o ingresso de alunos com deficiéncia ou outras diferencas
sociais. Sendo importante, “promover campanhas de conscientizacdo sobre a
importancia da diversidade e respeito as diferencas”. A instituicdo escolar deve ter
seus préprios projetos, informacdo, planejamento de médio e longo prazo, sua
prépria reorganizacdo curricular, seus proprios parametros curriculares, enfim, ser
cidada, conforme preceitos de Gadotti (2002, p. 08).

Campanhas de conscientizacdo sobre a importancia da diversidade e
respeito as diferencas devem ser promovidas, e a ideia de inclusdo nas escolas nao
se limita as criancas com deficiéncia fisica e mental, mas também inclui criangas de
diferentes origens culturais e étnicas. Além de criar um ambiente escolar que conte
com a colaboracdo da familia, as campanhas de inclusdo devem ser uma
responsabilidade diaria dos 0rgdos governamentais escolares, mas exigem maior
engajamento e mobilizagdo da comunidade e da familia (GREGUOL et al., 2013).

Construir parcerias entre esses dois grupos, a escola e a familia, é
fundamental para criar um ambiente escolar inclusivo e acolhedor. Além disso, a
inclusdo ndo é apenas uma questado das escolas, mas também requer a atencao de

toda a sociedade (JUNGLES, 2022). As escolas precisam trabalhar com as
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autoridades locais para garantir que as criangas tenham oportunidades educacionais
equitativas, pois a forma de incluir um aluno com autismo na escola é uma tarefa
desafiadora que requer o envolvimento de toda a comunidade escolar, incluindo
professores, colegas, profissionais de saude (psicologo, fonoaudidlogo e terapeuta
ocupacional) e pais ou responséaveis. O intuito € garantir que os alunos com TEA
tenham acesso a uma educagcdo que facilite seu desenvolvimento social e
emocional. E isso envolve por parte das escolas a adaptacdo do curriculo e das
estruturas escolares para atender as necessidades de todos os alunos (OLIVEIRA,
2020).

Muitas vezes o curriculo € estruturado de forma tedrica com o objetivo de
atingir os objetivos da escola. O que também pode ser um problema se
considerarmos o nivel de gravidade, ou de necessidade de suporte, que cada
individuo demanda. Sendo fundamental que os educadores e as instituicdes
escolares trabalhem em conjunto para encontrar solucbes adequadas para atender
as necessidades de todos os alunos. Assim, o curriculo se torna um espaco para
debates e reflexdes, onde as singularidades individuais podem ser reconhecidas e
problematizadas (VIEIRA et al., 2018). Nesta teméatica reconhecemos que a inclusdo
escolar ndo s6 beneficia os alunos com deficiéncia, como também contribui para
uma sociedade mais justa e igualitaria que promove a diversidade e a compreensao
matua, incluindo os portadores de deficiéncia fisica, intelectual, emocional ou social,
criando um ambiente educacional inclusivo e acolhedor para todos. Mas demanda

superar muitos desafios para que isso realmente seja efetivado.

1.2  INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantii desempenha um papel fundamental na formacgao
educacional, sendo a etapa inicial da educacdo basica. Durante esse periodo, as
bases para o desenvolvimento pessoal, social e cognitivo da crianca sao
estabelecidas. E nessa fase que se torna imprescindivel promover a incluséo,
assegurando o direito de todas as criangas a uma educacdo de qualidade,
independentemente de suas caracteristicas pessoais e condi¢cdes sociais.

No contexto educacional brasileiro, a integracdo escolar na educacéo infantil

se torna cada vez mais relevante e urgente, como ja mencionado. Neste topico, sao
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apresentados conceitos e informacdes histéricas que auxiliam na compreensdo da
inclusdo. Além disso, séo discutidas normas para o desenvolvimento do curriculo

escolar e recomendacdes pedagdgicas especificas para a educacéo infantil.

1.2.1 Conceito de crianca e infancia: entendendo o papel e a importancia da

infancia na formagéo educacional.

A concepcdo de infancia na dimenséo historica tem variado ao longo do
tempo e de acordo com as diferentes sociedades. Durante muitos anos, as criancas
eram consideradas pequenos adultos em potencial, e eram tratadas como tal. No
entanto, havia algumas diferencas importantes na maneira como as criancas eram

tratadas em comparacao com os adultos. Segundo Guimaraes:

até os séculos Xl e Xll, a crianca era vista como um ser sem importancia, e
a duracdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil e, a partir de
uma idade minima, a partir do momento em que poderia realizar algumas
tarefas sozinhas, seria 0 momento da sua inclusdo no mundo dos adultos,
partilhando seus trabalhos e jogos. Antigamente a ideia de infancia estava
ligada a ideia de dependéncia, e s se saia da infancia apds conseguir certa
independéncia para os pequenos fazeres (GUIMARAES, 2015, p.11)

De acordo com o historiador francés Philippe Ariés (1978), a infancia na
Idade Média era marcada pela auséncia de uma consciéncia clara e distinta da
infancia como uma fase especifica da vida. Ariés (1978) argumenta que, na Idade
Média, a infancia era vista como uma fase transitoria, um periodo de transicao entre
a infancia e a vida adulta. As criancas eram consideradas pequenos adultos, mas
nao tinham um lugar distinto na sociedade, nem eram vistas como tendo
necessidades ou interesses diferentes dos adultos. As criancas eram, portanto,
submetidas as mesmas expectativas, regras e deveres que 0s adultos.

Além disso, a familia medieval era uma instituicdo muito diferente da familia
moderna, com a relacdo entre pais e filhos sendo menos sentimental e mais
utilitaria. De acordo com relatos de Aries (1978), a falta de afeto dos ingleses se
refletia, especialmente, em sua atitude para com as criangas, quando trancava-os
em casa até os sete ou nove anos, e logo apos, tanto meninos quanto meninas,
eram mantidos em casas alheias, onde faziam o trabalho arduo e ficavam até cerca
dos 14 aos 18 anos, sendo chamados de aprendizes. Na época as criancas eram
vistas como investimentos futuros e eram valorizadas principalmente por sua

capacidade de contribuir para a familia e para a sociedade. A educacdo delas era
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garantida pela aprendizagem junto aos adultos, pois depois dos primeiros cinco ou
sete anos, a crianga se misturava perfeitamente com o adulto, trazendo a impresséo
de uma efémera infancia.

A mudanca na concepc¢ao da infancia na Europa ocorreu no final da Idade
Média e no inicio da Era Moderna, com a emergéncia da ideia de que as criancas
eram seres diferentes dos adultos. A partir do século XV, a realidade e o sentimento
das familias mudaram, e a educacéo passou a ser cada vez mais ministrada pelas
escolas. As escolas ja ndo eram reservadas ao clero, mas tornaram-se veiculos
normais de iniciacdo social, da passagem da infancia para a idade adulta. No final
do século XVII e ao longo do século XVIII tornou-se claro que as criangas
precisavam de ser protegidas, educadas e cuidadas de formas especificas, sendo a
infancia encarada como um periodo da vida mais distinto e separado da idade
adulta. Os filhos passam a ser vistos como investimentos no futuro, ndo apenas
como futuros trabalhadores ou familiares. A familia moderna se isola do mundo, e a
energia do grupo é gasta na criacéo dos filhos (ARIES,1978).

A infancia no século XX passou por grandes mudancas em todo o mundo,
com acdes humanitarias, muitas politicas internacionais para proteger criancas,
jovens e promover oportunidades educacionais visando garantir sua protecdo e
inclusdo e atender aos padrdes da UNESCO. Com o estabelecimento de politicas
publicas de educacédo, a ampliacdo da frequéncia escolar das criancas permitiu que
mais criancas frequentassem a escola. Além disso, houve grandes mudancas na
estrutura familiar no Brasil, com a diminuicdo do tamanho das familias e mais
mulheres entrando no mercado de trabalho. A infancia comeca a ser vista como uma
fase que vale a pena, e ndo apenas uma preparacdo para a vida adulta.
Demostrando um crescente interesse em promover o desenvolvimento saudavel das
criangas, protegendo seus direitos e valorizando sua voz e participagdo na
sociedade (SIMONETTI, 2017).

No final do século XX e inicio do século XXI, as tecnologias digitais
passaram a ter um papel importante na vida das criangas. As criancas de hoje
crescem em um ambiente cada vez mais conectado, com acesso a smartphones,
tablets, computadores e outras ferramentas digitais. A infancia é vista como um
periodo distinto e importante na vida, com direitos especificos e prote¢des legais,
pois existem diversas leis que garantem os direitos das criangas, no Brasil e em

outros paises.
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No contexto brasileiro, podemos destacar algumas das principais leis
relacionadas aos direitos das criancas, a saber: a Constituicdo Federal de 1988 que
confere protecao integral a crianga, assegurando-lhe os direitos a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacado, ao lazer, a cultura e demais direitos fundamentais; o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que regulamenta os direitos das
criancas e dos adolescentes, com énfase na protecao integral, assegurando-lhes
direitos como saude, educacéo, lazer, dignidade, respeito, convivéncia familiar e
comunitaria; e, a Lei n°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB)
que dispbe sobre as diretrizes e bases da educacédo nacional, destacando a
importancia da educacéao infantil, estabelecendo-a como primeira etapa da educacao
basica, que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a ac¢éo
da familia e da comunidade, devendo ser ofertada em creches e pré-escolas. Essas
sdo algumas das principais leis que protegem os direitos das crian¢cas no Brasil.
Mas, ha também outras leis que tratam de temas especificos, como o trabalho
infantil, a exploracéo sexual, a adocao, entre outros (BRASIL, 1988,1990, 1996).

Em resumo, o conceito de infancia e crianga mudou significativamente nos
altimos 50 anos. Anteriormente, a infancia era vista como um periodo de preparacéo
para a vida adulta, durante o qual a crianca deveria aprender habilidades préticas e
comportamentos adequados para ser um ser humano util e prestativo, sendo
membros produtivos da sociedade. No entanto, ao longo do tempo, aumentou o
interesse na infancia, por percebé-la como um momento Unico e essencial do
desenvolvimento. Sendo vista como um periodo separado e distinto da vida adulta,
no qual as criancas tém suas proprias necessidades, desejos, direitos, descoberta,
aprendizado, brincadeira e formacéo de valores e crengcas em vez de simplesmente

precisarem ser moldadas para a vida adulta.

1.2.2 Dados historicos sobre a educacgéo infantil no Brasil

A Educacdo Infantii no Brasil teve inicio com a criagdo das primeiras
instituicbes de ensino para criangas, os jardins de infancia. Em 1946, a Constitui¢cao
Federal garantiu o direito a educacdo para todas as criancas brasileiras e a
educacao infantil no Brasil expandiu-se, significativamente, durante as décadas de

1970 e 1980, com a criacdo de varias creches e pré-escolas publicas e privadas,
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com énfase na assisténcia social, segundo Bach e Peranzoni (2014). Até 1960,
quando as mulheres de classe média entraram no mercado de trabalho e
continuaram por décadas, era comum as criangcas comecarem a estudar a partir da
primeira série do ensino fundamental. Somente em 1988, com a promulgacdo de
uma nova constituicdo, a educacdo infantil foi regulamentada. Hoje, as criancas
ingressam nas instituicoes infantis cada vez mais cedo, por volta dos 03 meses de
idade, momento em que ainda sdo muito dependentes de um adulto responsavel
para suas necessidades (OLIVEIRA, 2018).

A partir da década de 1990, o Brasil deu grandes passos na oferta de
educacéo infantil com o aumento do nimero de creches e pré-escolas municipais e
a criacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA-Lei n° 8.069/1990), criado
para garantir os direitos e as necessidades dessa faixa, assim como a criacdo da Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacédo (LDBEN) de 1996, que € o marco inicial em
que a educacao infantil foi considerada a primeira etapa da educacdo bésica,
determinando sua oferta em creches e pré-escolas, para criancas de zero a cinco
anos de idade (BRASIL, 1990, 1996).

A Lei n°® 12.796 de 2013 altera a Lei n°® 9.394 de 1996, para estabelecer
diretrizes e normas para a formacdo de profissionais da educacdo e d& outras
providéncias. Entre elas, a formacao profissional na educagdo béasica, que exige
ensino superior para trabalhar em sala de aula e a matricula obrigatdria para
criancas de 4 anos, visando assegurar o desenvolvimento integrado das criangas
desta idade (WEBER, 2022).

A educacao infantil no passado evitava preocupacdes pedagogicas e apenas
ajudava as criangas enquanto os pais estavam trabalhando. Sem curriculo ou
planejamento pedagdgico, apenas requisitos de higiene, alimentacdo e seguranca.
No entanto, ao longo dos anos descobriu-se que, de fato, esta fase da infancia é
muito importante porque € nesta fase que a crianca constroi sua identidade e outros
aspectos que sado cruciais para o seu desenvolvimento. Hoje, a educacao infantil é
vista como o alicerce sobre o qual se constroem as demais etapas do ensino,
“atendendo bebés (de zero a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (de 1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses) e pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses)”,
segundo Weber (2022, p. 35).
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A Educacédo infantii € uma fase em que as experiéncias positivas ou
negativas serdo levadas para a vida das criancas. Essa € a etapa introdutéria,
obrigatéria para criancas de 4 e 5 anos, e fundamental para que a crianca se
familiarize com o ambiente escolar, visto que, os individuos passam em média 13
anos de suas vidas na escola, se considerarmos a obrigatoriedade da educacao
bésica que se inicia a partir dos 4 anos e vai até os 17 anos, de acordo com a
Emenda Constitucional n°® 59/2009. Mas para que o ensino e aprendizagem sejam
efetivos, a escola precisa ser um espaco desafiador e interessante para a
aprendizagem da crianga, em que o ambiente seja organizado de forma acolhedora,
rico para as interacdes, a fim de que a crianga possa manifestar seus sentimentos,
construir vinculos, seguranca e confianca, e a partir disso, iniciar o processo de
construcdo de seu conhecimento (GUIMARAES, 2015). Por fim, o acesso a
educacdo infantil de qualidade com bons profissionais, ambientes e materiais
apropriados é fundamental para construcdo da aprendizagem que todos os alunos

tém direito de adquirir até o fim desse longo processo educativo.

1.2.3 Base Nacional Comum Curricular: abordando o trabalho com a crianca

autista e ainclusdo educacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que
estabelece as aprendizagens essenciais que devem ser garantidas a todos os
estudantes brasileiros. No que diz respeito a educacédo infantil, a BNCC enfatiza
alguns pontos importantes, como: o cuidado e a educacdo que devem caminhar
juntos; a importancia de promover o desenvolvimento integral das criancas e a
valorizacéo das brincadeiras e das interacbes. Além de promover a socializacdo das
criangas e o respeito a diversidade, o curriculo deve ser organizado de forma a
estimular o desenvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas,
socioemaocionais e motoras (BNCC, 2018).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as competéncias
socioemaocionais sdo contempladas como aquela relacionada ao desenvolvimento
social e emocional das criangas e conforme Marin, Silva et al. (2017, p. 99) “pode
ser entendida como resultado da soma entre desempenho socioemocional e todas

as habilidades intrinsecas a ele para agir de forma funcional e adaptada a
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determinada cultura e contexto”. A partir da afirmacédo, podemos dizer que a
experiéncia é construida na interacdo e no como lidamos com nossas emocgodes. A
citacdo de Marin, Silva et al. (2017) reforca a compreensao de que as competéncias
socioemocionais sao resultado da interacdo e da capacidade de lidar com as

emocdes, considerando a adaptacdo ao contexto cultural. O que para Oliveira é:

assim aproximada da noc¢do de acdo conjunta, da relacdo Eu / Outro, em
gue os sentidos sdo construidos sempre em resposta a uma alteridade. Mas
tal nogdo vai além disso e abrange o social. Assim, a atividade em parceria
na realizagcdo de atividades culturais concretas constitui uma condicéo
necesséaria para a formagdo das fung¢bes psiquicas caracteristicamente
humanas (OLIVEIRA, 2011, p. 22).

Assim, a interacdo faz parte da construcdo de saberes dos individuos,
dando-os a oportunidade de construir as experiéncias necessarias para sua
evolucdo. Ainda fora da escola, a crianga inicia seu processo de aprendizagem
desde muito cedo. No ambiente escolar infantil h4 as primeiras interacdes externas,
a troca, todo o processo de socializacdo externo, relacdes e praticas cotidianas
diferentes dagueles habituais ao seio familiar que a crian¢a esta acostumada.

Na educacado infantil as criancas sdo acolhidas e mediadas a construir
conhecimentos, vivéncias e as habilidades trazidas de seu contexto cultural e da
familia. As interacdes e brincadeiras sdo, exatamente, 0S eixos estruturantes
previstos nas diretrizes curriculares da educacao infantil. Mas, como trabalhar os
campos de experiéncias: "Eu, o Outro e Nos", “Corpo, Gestos e Movimentos”,
“Tragos, Sons, Cores e Formas”, “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao’,
"Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformacbes" da BNCC (2018)
com a crianga autista?

Esse questionamento faz-se necessario pela caréncia de estratégias
pedagogicas adequadas que afetam o processo de aprendizagem das criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) (CABRAL & MARIN, 2017). A falta de
abordagens educacionais adaptadas e individualizadas para atender as
necessidades especificas dessas criancas pode limitar seu desenvolvimento
académico e social.

A BNCC (2018) propde no campo de experiéncia "Eu, o Outro e NOs" a
promocdo do desenvolvimento da identidade e da autonomia, o respeito a
diversidade e o fortalecimento das relacbes sociais. Esse campo busca oportunizar
vivéncias que favorecam o reconhecimento e a valorizacdo das caracteristicas

individuais, o acolhimento das diferencas e o estabelecimento de relacdes saudaveis



23

e respeitosas com 0s outros. No 2° campo de experiéncia, a Base Nacional Comum
Curricular almeja que a crianca desenvolva a consciéncia corporal, o0 dominio dos
movimentos e a expressividade por meio de atividades ladicas, jogos e brincadeiras.
Para isso, € importante que a escola e o professor adaptem as atividades para
atender as necessidades e habilidades individuais da crianca autista, oferecendo
recursos visuais, apoio sensorial e outras estratégias que facilitem sua participacéo
e aprendizagem.

O 3° campo de experiéncia se concentra no desenvolvimento das
habilidades artisticas e estéticas, explorando diferentes formas de expressdo, como
desenho, pintura, muasica, danca, teatro, entre outras. Criancas autistas podem ser
estimuladas a participar das atividades propostas nesse campo de experiéncia, com
adaptacdes que levem em consideracdo suas caracteristicas individuais,
preferéncias e necessidades. Por exemplo, pode ser oferecido um ambiente
sensorialmente agradavel para a crianca, com materiais adequados ao seu perfil
sensorial, e atividades que estimulem sua criatividade e expressdo artistica de
maneira livre e ndo estruturada (BNCC, 2018).

Com relacdo ao 4° campo de experiéncia "Escuta, fala, pensamento e
imaginacao”. Percebe-se que embora as criangcas com TEA possam apresentar
dificuldades na comunicacéo e interacdo social, elas também podem ter habilidades
e interesses especificos na linguagem, como por exemplo, aprender a falar de forma
muito formal ou desenvolver habilidades avancadas de leitura e escrita. O 5° campo
de experiéncia esta relacionado ao desenvolvimento de habilidades matematicas,
compreensao de nocdes de tempo e espacgo, entre outras habilidades relacionadas a
guantidades e medidas. Por exemplo, podem ser utilizadas atividades visuais e
concretas para ajudar na compreensao de conceitos abstratos, como o uso de
objetos manipulaveis para trabalhar com medidas e quantidades. Além disso, &
importante que a linguagem utilizada seja clara e objetiva, evitando termos muito
complexos ou figuras de linguagem que possam confundir a crianga autista (BNCC,
2018).

Como vimos, a énfase da BNCC na educacao infantil esta centrada no
trabalho de valorizac&do os saberes e experiéncias dos alunos, mas quando se trata
de alunos com autismo, ha necessidade de reflexdo e compreensdo de como as
escolas estdo preparadas para lidar com alunos que muitas vezes nao conseguem

expressar 0 que sentem ou as experiéncias trazidas do seu contexto familiar. Nesse
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contexto, também precisamos refletir como as creches podem potencializar a
aprendizagem e o desenvolvimento de criangas com autismo, e o ponto de partida é

entender as limitacGes e possibilidades do processo de inclusédo do aluno autista.

1.3 AUTISMO E SUAS CARACTERISTICAS

1.3.1 Conceito de autismo

Os primeiros pesquisadores a conceituar o Autismo foram o psiquiatra suico
Eugen Bleuler e o psiquiatra austriaco Leo Kanner. Bleuler usou o termo "autismo"
em seu livro "Dementia Praecox ou o Grupo das Esquizofrenias" publicado em 1911.
Marfinat e Abrdo (2014), enfatizam que o termo foi usado pela primeira vez para
descrever pacientes que nao respondiam adequadamente ao ambiente. Por muito
tempo, o autismo foi considerado uma forma de esquizofrenia infantil, enfocando em
sintomas comportamentais, como perda de contato com a realidade e dominio
relativo ou absoluto da vida interior, sendo uma consequéncia direta da cisdo da
psique (ALMEIDA, 1974). No entanto, com o tempo, essa nogéo foi refutada.

Na década de 1940, o psiquiatra austriaco Leo Kanner comegou a usar o
vocabulo autismo para descrever o distarbio infantil no qual as criancas parecem
distantes e retraidas, com comportamentos repetitivos e interesses limitados que ele
denominou como “distirbios autisticos do contato afetivo” (KLIN, 2006). Anos
depois, Kanner descreve a condicdo como uma sindrome que chamou de "autismo
infantil precoce" e observa que parece suceder em familias com histérico de doenca
mental (BARBOSA, 2014).

Logo depois, o psiquiatra austriaco Hans Asperger relata um disturbio
semelhante, mas com sintomas mais sutis e funcéo cognitiva preservada. Ele chama
a condicdo de “psicopatia autistica", observando que as criancas afetadas tém
dificuldade em entender as nuances sociais (MARFINAT; ABRAO, 2014).

Entre os anos de 1950 e 1970, foi sugerido que o autismo era causado por
pais frios e distantes, gerando culpa e vergonha para muitas familias. Em 1960 o
autismo era considerado um “transtorno emocional causado pela falta de afeto de
pais e mées, mais especificamente das maes, o que gerou o termo “mae geladeira”
(FERREIRA; BEZERRA, 2016).
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Na década de 1980, os pesquisadores comecaram a entender o autismo
como parte dos transtornos globais do desenvolvimento sendo ele retirado da
categoria de psicose. Desde entdo, o termo "transtorno" tornou-se o termo mais
comumente usado para descrever a condicdo nos manuais Diagnosticos e
Estatisticos de Transtornos Mentais (BAPTISTA; BOSA, 2002 apud FERREIRA;
BEZERRA, 2016).

Em 1990, o foco estava nas causas biolégicas do autismo, com pesquisas
mostrando a importancia da genética em sua origem. A conscientizacdo publica
sobre o autismo e a compreensao de suas necessidades aumentou desde 2000. Em
2007, as Organizacdes das Nac¢des Unidas estabeleceram o dia da Conscientizacao
do Autismo, comemorado anualmente em 2 de abril, para ampliar a conscientizacao
e ajudar a integrar as pessoas com TEA na sociedade e fomentar esforcos para
melhorar a qualidade de vida delas.

No Brasil, a quantidade de estudos epidemiolégicos que apontam a
prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista (TEA) na populacdo brasileira é
limitada. Em 2007, um estudo realizado em S&o Paulo estimou uma prevaléncia de
0,88% de casos de TEA em 1470 criangas do municipio de Atibaia (SP) (Ribeiro,
2007). Além disso, dados do Ministério da Saude, provenientes do programa
Agéncia Saude em 2014, indicaram que a prevaléncia de TEA corresponde a 27,2
casos para cada 10.000 habitantes de 5 a 18 anos de idade no Brasil (Moreira &
Brum, 2021). Essas milhdes de pessoas apresentam uma condicdo neurobioldgica
que afeta a forma como uma pessoa se comunica, se comporta e interage com o
mundo ao seu redor, levando-os a apresentar dificuldade em desenvolver e formar
relacionamentos sociais, falta de interesse pelos colegas ou fazer amizades
(FLORENTINO, 2020).

Para Barros e Fonte (2016), eles podem exibir estereotipias, interesses ou

atividades austeras e recorrentes, que devem:

reproduzir um padréo fixo de atividade, movimento ou vocalizacdo; possuir
caracteristicas morfolégicas semelhantes; obedecer a uma cadéncia de
movimento, ritmo e sons; ser realizadas com ou sem objetos; ter uma
constancia; permanecer, sem pausas, hum tempo proprio fora do dominio
exterior e, aparentemente, ndo ter um objetivo determinado ou responder a
algum estimulo do meio (BARROS E FONTE, 2016, p.748).

Esse transtorno engloba diferentes graus de comprometimento em
diferentes areas. Algumas pessoas com autismo podem apresentar uma alta

habilidade em areas especificas, enquanto outras podem ter limitagcdes significativas
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em tarefas simples do dia a dia, entre elas a insisténcia nas mesmas coisas, adesao
inflexivel & rotina ou padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo-verbal,
fixacdo e alta intensidade ou restricdo a interesses com hiporreatividade ou
insensibilidade a estimulos sensoriais (FLORENTINO, 2020).

Em sintese, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ja teve muitas
denominacoes. Antes chamado de “autismo infantil precoce”, “autismo de Kanner”,
“autismo de alto funcionamento”, “autismo atipico”, “autismo infantil”, “transtorno
global do desenvolvimento sem outra especificacdo”, “transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno de Asperger” (DSM-5, 2014). O autismo afeta pessoas de todas
as origens étnicas, culturais e socioecondmicas e € mais comum em meninos do

gue em meninas (MAENNER et al., 2021).

1.3.2 Aspectos do Autismo: caracteristicas e diagnoéstico do espectro.

Atualmente, o Autismo é classificado como Transtorno do Espectro Autista
(TEA), de acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5) e a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11). A presenca desse
destuarbio, pode causar sofrimento para o individuo, pois afeta a sua comunicacao,
interacdo social e seu comportamento.

O autismo é caracterizado por déficits persistentes na comunicabilidade e
relacionamento social, com o individuo apresentando condutas limitadas e
insistentes. Os sintomas comumente aparecem nos primeiros anos de vida e afetam
seriamente as atividades diarias da pessoa. O TEA é geralmente descrito como uma
condicdo que se manifesta de modo diferente em cada individuo, com gravidade e
intensidade variadas, mas com comprometimento significativo em areas do campo
social e da comunicagcdo. As pessoas com autismo podem ter dificuldade em
comecar e manter conversas, compreender o significado das palavras, expressoes
faciais, tom de voz, gestos e dificuldade em expor seus pensamentos e sentimentos.
A apresentacdo desse transtorno no individuo, portanto, afeta suas interacdes
sociais, dificultando fazer amigos, compartilhar interesses e emog¢des com outras
pessoas, além de fazer coisas triviais como observar pessoas ou responder quando
chamado (DSM-5, 2014).
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A origem exata do autismo € desconhecida, mas acredita-se que seja o
resultado de uma combinacdo de fatores genéticos e ambientais. Pesquisas
mostram que varias alteracdes genéticas contribuem para o desenvolvimento do
autismo, mas nem sempre sua causa € hereditaria. Ha também evidéncias de que
fatores ambientais, como a exposicdo a toxinas, podem exercer um papel
significativo na sua patogénese (POSAR; VISCONTI, 2017).

N&o existe na medicina ainda uma forma de prevenir o TEA, mas acredita-se
gque medidas podem ser tomadas para reduzir o risco de problemas de
desenvolvimento e melhorar a salde geral dos individuos durante a gestacdo e nos
primeiros anos de vida. Tais medidas envolvem o pré-natal adequado; evitar a
exposicao a toxinas ambientais, como pesticidas, mercurio e chumbo, entre outros; e
garantir uma nutricdo adequada durante a gravidez e os primeiros anos da crianca.
Sendo necessario que os profissionais de saude e os pais figuem atentos aos sinais
apresentados no desenvolvimento e procurem assisténcia especializada o mais
rapido possivel, pois conforme Almeda e Albuquerque (2017, p. 08), “existem
informacBes genéticas e comportamentais dos pais que podem ser um indicador de
maior probabilidade da existéncia do transtorno em determinado individuo”.

O autismo geralmente é diagnosticado por conduta de avaliacdo clinica,
incluindo observacdo do comportamento, histérico médico e entrevistas com pais e
cuidadores. No que diz respeito ao diagnostico do TEA, documentos como as
Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo da Pessoa com Transtornos do Espectro do

Autismo (2014) e a Lei 12.764 de 2012, enfatizam a necessidade de esclarecer que:

0 uso de escalas e instrumentos de triagem padronizados ajuda a
identificar problemas especificos, sendo muito importante para o
rastreamento e a triagem de casos suspeitos, mas ndo é essencial para a
avaliacdo nosolégica. A partir da identificacdo dos sinais de alerta, podem
ser iniciadas a intervencdo e a monitoracdo dos sinais e sintomas ao longo
do tempo (BRASIL, 2014, p.36).

Em conformidade com os documentos mencionados acima, o TEA pode ser
classificado em niveis de gravidade com base no grau de suporte que a pessoa
necessita, variando de "nivel 1" (que requer suporte minimo) a "nivel 3" (que requer
muito suporte). O diagndéstico exige uma avaliagdo clinica completa por parte de
profissionais de saude mental com experiéncia em transtornos do

neurodesenvolvimento. A identificacdo prematura do TEA é imprescindivel para
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permitir que 0s pacientes recebam o tratamento e 0 suporte de que precisam para
ampliar habilidades e enfrentar os desafios do transtorno (FILGUEIRA, et at., 2023).

Os sinais de alerta para o TEA podem aparecer por volta de 3 meses,
guando uma crianca com desenvolvimento normal comeca o processo de interacao
social, passando a acompanhar e a buscar o olhar de seu cuidador, j4 a crianga com
TEA pode néo fazer isso ou fazer com frequéncia menor. Esses sinais podem ser
identificados nos campos da interacdo social, linguagem, brincadeiras e
alimentacdo, podendo ser verificados até por volta de 24 a 36 meses (BRASIL,
2014, p.17).

O autista, na maioria dos casos, pode precisar de apoio e cuidados
intensivos para viver de forma independente. No momento ndo ha cura conhecida
para o Autismo, mas as pessoas com TEA podem levar uma vida normal e produtiva
com o tratamento e o suporte adequado. A intervencdo, geralmente, €
individualizada e pode ajudar a melhorar os sintomas e aperfeicoar as habilidades
sociais do paciente. Podendo envolver uma combinacdo de abordagens
terapéuticas, incluindo intervencdes comportamentais, terapias da linguagem,
terapias ocupacionais que ajudam a desenvolver habilidades motoras finas e
grossas, aprimorando a comunicacédo e a interacao social, bem como medicamentos
que podem ser prescritos para ajudar a tratar sintomas especificos, como
ansiedade, hiperatividade ou dificuldades de sono (COSTA, 2021).

2 ESTRUTURA DA PESQUISA E OS RESULTADOS DA INVESTIGACAO

A partir da curiosidade despertada no periodo de estagio na educacéo
infantil, surge a necessidade de investigar os limites e as possibilidades da incluséo
de criangas com autismo na educacado infantil, bem como compreender por que
alguns alunos enfrentam dificuldades de adaptacdo. Para alcancar esse objetivo, foi
realizada uma analise de obras de autores que discutiram e analisaram as questdes
relacionadas a adaptacdo e aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA).

A metodologia adotada consistiu, inicialmente, em uma pesquisa
bibliografica no Repositério Digital da Universidade Federal de Santa Maria, com o
intuito de explorar a literatura disponivel sobre a inclusdo de criangcas com TEA na

educacao infantil. O objetivo era identificar perspectivas convergentes e divergentes
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dos autores, buscando obter as informacdes necesséarias para a conclusdo deste
trabalho.

Nesta secdo, sdo apresentados os instrumentos e procedimentos utilizados
para o desenvolvimento da pesquisa. Foi conduzida uma pesquisa qualitativa sobre
o tema da educacao inclusiva, com o objetivo de investigar as possibilidades e
limitacdes da inclusdo de criancas com autismo na educacgdo infantil, além de
compreender e descrever o conceito de autismo, o perfil dos alunos autistas e as
limitagcdes do processo inclusivo.

A revisdo bibliografica desempenhou um papel crucial nha compreensédo e
descricdo dos dados obtidos neste estudo, que visa responder as seguintes
guestdes: quais sao as limitacbes e possibilidades da inclusdo de criancas com
autismo na educacado infantil? Por que alguns alunos enfrentam dificuldades de
adaptacao?

Essa revisdo permitiu analisar e sintetizar o conhecimento existente na
literatura sobre o tema, explorando pesquisas anteriores, teorias, praticas e
experiéncias relatadas. Ao examinar os estudos e informacdes disponiveis, foi
possivel obter percepcdes e informacdes relevantes para compreender as barreiras
enfrentadas pelos alunos com autismo na educagédo infantil, bem como as
estratégias e abordagens eficazes para promover sua inclusdo e adaptacdo bem-
sucedidas.

Para responder a essas questdes e alcancar os objetivos gerais e
especificos da pesquisa, foram adotados critérios de selecdo dos trabalhos, os quais
serdo descritos a seguir.

Quadro 1 - Critérios para a selecao dos trabalhos

critérios para a selecdo dos trabalhos

Problema de pesquisa Quais séo os limites e as possibilidades da incluséo
da crianga autista na educacdo infantil? Por que
alguns alunos apresentam dificuldade de adaptacéo?

Banco de dados bibliograficos - “MANANCIAL- Repositério Digital da Universidade
Federal de Santa Maria” (link de acesso a plataforma:
https://repositorio.ufsm.br/).

Tipos de documentos Trabalho de Conclusdo de Curso, Dissertacdo de
Mestrado, Artigo cientifico e Monografia.

Periodo de publicacdo 2010 a 2023

Palavras-chave Inclusdo. Educacao infantil. Autismo.

Idioma portugués

Fonte: Préprio autor.
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O processo da busca de dados estabelecendo esses critérios serdo
apresentados no tépico abaixo.

2.1 PROCESSO DA BUSCA DE DADOS

Durante o processo de pesquisa, foram selecionados trabalhos completos e
publicados em lingua portuguesa, que eram pertinentes aos objetivos e questdes da
pesquisa. Inicialmente, foi realizada uma pesquisa no repositério digital da
Universidade Federal de Santa Maria, que é uma instituicdo de referéncia nos
estudos sobre inclusdo da pessoa com deficiéncia. A pesquisa buscou obras
publicadas no periodo de 2010 a 2023, para obter trabalhos atualizados.

Para isso, utilizou-se o campo de busca do referido repositorio digital e
aplicou-se um processo de filtragem para refinar os resultados, de acordo com 0s
diretdrios estabelecidos pelas palavras-chave mencionadas no quadro 1.

Na primeira busca de dados no repositério digital da Universidade Federal de
Santa Maria, foram utilizadas as seguintes palavras-chave: autismo, incluséo,
educacao infantil, adaptacao, pratica, recursos didaticos e metodologia. No entanto,
nenhum resultado foi obtido. Portanto, os filtros foram redefinidos para refinar a
busca.

Na segunda tentativa, os seguintes descritores foram utilizados: incluséo,
educacao infantil e autismo, nessa ordem, o que resultou em quatro resultados. Os
titulos de cada trabalho foram lidos, selecionando-se os quatro titulos para uma
leitura criteriosa do resumo. Para essa selecdo, foram escolhidos os titulos que
abordam a incluséo de alunos com autismo na educacgao infantil.

Os critérios de inclusdo e exclusdo para a sele¢do dos quatro titulos foram
baseados na teméatica da inclusdo de alunos com autismo na educacao infantil. Os
titulos selecionados deveriam abordar essa tematica de maneira explicita, indicando
gue o resumo provavelmente apresentara informacdes relevantes sobre o assunto.

Portanto, os critérios de inclusdo foram os seguintes:

1. titulo deve mencionar a inclusdo de alunos com autismo na educacao infantil.
2. titulo deve estar relacionado a area de educacao e/ou psicologia.
3. titulo deve sugerir que o trabalho apresenta alguma contribuicdo ou discusséo

relevante sobre o tema.
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Ja os critérios de exclusdo foram os seguintes:

1. titulo ndo menciona a inclusdo de alunos com autismo na educacéo infantil.

2. titulo esta fora da area de educacéo e/ou psicologia.

3. titulo ndo sugere que o trabalho apresenta alguma contribuicdo ou discusséo
relevante sobre o tema.

O préximo passo foi ler os resumos dos quatro trabalhos, com o objetivo de
selecionar aqueles que abordassem aspectos relacionados aos objetivos da
pesquisa, que envolvem os limites e as possibilidades da inclusdo da crianca com
autismo na educacao infantil, bem como as dificuldades de adaptagcdo de alguns
alunos. Apd6s uma leitura minuciosa dos trabalhos, os seguintes titulos foram
selecionados para compor a amostra do estudo.

Quadro 2 - Titulos e autores para compor a amostra do estudo.

TIPO DE TRABALHO AUTORES ANO | TITULO

“Envolvimento parental no contexto
2014 | da educacdo infantil e séries iniciais
de alunos com autismo”

Dissertacao de Vargas; R.
Mestrado M.

“Autismo e Educagao Infantil:
2018 | algumas tessituras a partir de
pareceres pedagogicos”

Trabalho de Conclusao Bandeira, T.
de Curso B. L.

Artigo cientifico Krakhecke, 2018 | “Inclusao de criangas com autismo
M. T.G. na educacdo infantil: desafios para a
gestdo escolar”

“A gestao das praticas pedagdgicas
e a articulagc&o do brincar nos
Monografia Pereira, E. B. | 2019 |tempos e espacos da escola de
educacdao infantil: um olhar sobre o
autismo”

Fonte: Préprio autor.

3 AS POSSIBILIDADES E LIMITES DA INCLUSAO DE UMA CRIANCA
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL: O que as bibliografias estudadas

dizem?

Este capitulo tem como objetivo apresentar a analise dos conteudos
selecionados para o estudo. Os resultados da analise dos dados disponiveis séo de
extrema importancia, pois auxilia o pesquisador a adquirir o conhecimento
necessario sobre o assunto investigado, a responder as perguntas de pesquisa e a

alcancar os objetivos especificos estabelecidos. Esses objetivos sédo os seguintes:
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1. Definir e caracterizar o Transtorno do Espectro Autista (TEA), buscando
compreender suas principais caracteristicas e peculiaridades.

2. Tracar o perfil comportamental da criangca autista, identificando as
particularidades de seu comportamento e suas necessidades especificas.

3. Identificar os fatores que interferem na adaptagdo da crianca autista no
contexto escolar da educacao infantil, compreendendo os desafios e as
dificuldades enfrentadas por essas criangas nesse ambiente.

4. Investigar os recursos didaticos e as metodologias utilizadas na pratica
pedagdgica do professor para promover a inclusdo da crianca autista,
analisando as estratégias e abordagens adotadas para melhor atender as
necessidades desses alunos.

Ao realizar essa analise, foi possivel obter percepcbes valiosas que
contribuiram para a compreenséo dos limites e das possibilidades da inclusdo da
crianga com autismo na educacéo infantil, bem como para responder as questbes

levantadas pela pesquisa.

3. 1 APRESENTACAO DO CONTEUDO ESTUDADO.

Essa secdo é de suma importancia para a identificacdo dos trabalhos
estudados, pois apresenta informacdes essenciais sobre cada um deles. A seguir,
serdo destacados o0s seguintes elementos: titulo, tipo de pesquisa, sujeitos
participantes e os instrumentos utilizados para a coleta de dados.

O titulo de cada trabalho fornece uma breve descricdo do tema abordado,
permitindo ao leitor ter uma nocéo inicial sobre o contetdo a ser explorado. O tipo de
pesquisa indica a abordagem metodolégica adotada, fornecendo percepcdes sobre
a forma como os dados foram coletados e analisados. Os sujeitos participantes
referem-se aos individuos envolvidos na pesquisa, como criangas autistas,
professores, gestores escolares, entre outros. Por fim, os instrumentos utilizados
para a coleta de dados séao as ferramentas ou estratégias especificas empregadas
pelos pesquisadores para obter informagdes relevantes.

Esses elementos superficiais sdo fundamentais, pois fornecem uma visao
geral dos trabalhos estudados, permitindo ao pesquisador e aos leitores terem uma

compreensao inicial dos estudos selecionados. Essas informacfes servem como
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ponto de partida para uma andlise mais aprofundada e critica dos conteudos

abordados em cada um dos trabalhos.

Quadro 3 - Tipo de pesquisa, sujeitos pesquisados e instrumento de coleta de dados.

AUTOR(ES)

Vargas, Rosanita Moschini.

TITULO

"Envolvimento parental no contexto da educacao infantil e séries
iniciais de alunos com autismo".

TIPO DE PESQUISA

Qualitativa

SUJEITOS
PESQUISADOS

Pais de criangas com TEA.

INSTRUMENTO
COLETA DE DADOS

DE

Entrevistas semiestruturada

AUTOR(ES)

Krakhecke, Margarete Teresinha Gebauer

TITULO

"Inclusé@o de criangas com autismo na educacao infantil: desafios
para a gestdo escolar"

TIPO DE PESQUISA

Qualitativa

SUJEITOS
PESQUISADOS

Nao foram especificados no titulo do artigo, mas pode-se inferir
que sejam gestores escolares, jA que o foco da pesquisa é a
gestdo escolar na incluséo de criangas com autismo na educacao
infantil.

INSTRUMENTO
COLETA DE DADOS

DE

Entrevista semiestruturada.

AUTOR(ES)

Bandeira, Tatiene Beatriz Leal

TITULO

"Autismo e Educacgdo Infantil: algumas tessituras a partir de
pareceres pedagogicos"

TIPO DE PESQUISA

Qualitativa

SUJEITOS N&o houve a participacdo de sujeitos pesquisados
PESQUISADOS
INSTRUMENTO DE | Andlise documental das orientacGes e recomendacdes presentes

COLETA DE DADOS

em pareceres pedagoégicos relacionados ao atendimento de
criancas com autismo na Educacéo Infantil.

AUTOR(ES)

Pereira, Eliane Bianchin

TITULO

"A gestdo das praticas pedagogicas e a articulacdo do brincar
nos tempos e espacos da escola de educacéo infantil: um olhar
sobre o0 autismo”.

TIPO DE PESQUISA

Qualitativa

SUJEITOS Professores e criancas com Transtorno do Espectro Autista
PESQUISADOS (TEA) de uma escola de educacéo infantil
INSTRUMENTO DE | Observagéo participante e a entrevista semiestruturada

COLETA DE DADOS

Fonte: Préprio autor.

Os trabalhos selecionados compartilham a temética do autismo na educacédo

infantil, direcionados para a investigacdo dos desafios, praticas pedagogicas, gestdo

escolar e envolvimento parental na inclusdo de criancas com autismo na escola.

Todos os estudos evidenciam uma preocupac¢ao com a inclusdo dessas criancas e
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tém como objetivo contribuir para o aprimoramento do atendimento educacional
oferecido a elas. Além disso, os trabalhos estdo inseridos na &rea da Educacéo e
adotam uma abordagem qualitativa, envolvendo pais, criancas com autismo,
gestores e professores como sujeitos de pesquisa. A coleta de dados foi realizada
por meio de analise documental, observacdo participante e entrevista
semiestruturada, sendo esses os instrumentos utilizados pelos autores para obter

informacdes relevantes.

3.2 0 QUE OS TRABALHOS DE VARGAS (2014), BANDEIRA (2018), KRAKHECKE
(2018) E PEREIRA (2019) APONTAM

3.2.1 O conceito de autismo e o perfil comportamental da crianga com TEA.

Todos os trabalhos enfatizam a necessidade fundamental de compreender
as necessidades e caracteristicas individuais de cada crianca autista, visando a uma
inclusdo efetiva e bem-sucedida. Além disso, ressaltam a importancia do
envolvimento dos pais e de uma gestao escolar comprometida com a valorizacéo da
diversidade e a promocédo da inclusdo. Em resumo, cada trabalho aborda de forma
especifica o perfil comportamental das criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na educacéao infantil:

Vargas (2014) destaca a importancia do envolvimento parental no contexto
da educacéo infantil, incluindo a compreenséo do perfil comportamental da crianca
com TEA, que pode apresentar dificuldades na comunicagéo, na interagao social e
no comportamento. Ela enfatiza a necessidade de uma parceria entre familia e
escola para garantir que a crianca receba o suporte necessario para 0 seu
desenvolvimento.

Bandeira (2018), em seu trabalho, discute a importancia da analise dos
pareceres pedagodgicos na compreensao do perfil comportamental da crianca com
TEA, ressaltando que essas criancas podem apresentar comportamentos
inadequados e dificuldades de comunicacdo. Ela destaca a importancia de uma
abordagem individualizada, que considere as necessidades especificas de cada
crianca, e aponta a importancia da formacéo dos profissionais da educacao para

garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade.
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No trabalho de Krakhecke (2018), sdo abordados os desafios para a gestao
escolar em relacdo a inclusdo de criancas autistas, destacando que elas podem
apresentar comportamentos desafiadores e dificuldades de comunicacéo e interacao
social. Ela aborda o autismo como uma condi¢cdo neurobioldgica e apresenta alguns
dos principais sintomas e caracteristicas dos individuos com TEA. Ela também
discute as diferentes abordagens terapéuticas e educacionais utilizadas para a
inclusdo dessas criancas na educacao infantil, enfatizando os desafios enfrentados
pela gestdo escolar.

Pereira (2019), destaca a importancia da articulagdo do brincar na gestao
das praticas pedagogicas para atender as necessidades das criangas com TEA, que
podem apresentar comportamentos repetitivos, dificuldades de comunicacdo e
interacdo social. Ela destaca a importancia da gestao escolar na criacdo de espacos
e tempos que favorecam o brincar livre e criativo, que pode ser uma ferramenta
importante para o desenvolvimento das habilidades sociais e comunicativas das

criancas com TEA.

3.2.2 Incluséo da crianga autista na educagéao infantil.

Cada trabalho aborda a inclusdo da crianca autista na educacéo infantil por
meio de diferentes perspectivas, porém, ha pontos em comum entre eles. Todos 0s
estudos ressaltam a relevancia da participacdo ativa da familia e da escola no
processo de inclusdo, bem como a necessidade de adaptacdo das praticas
pedagogicas para atender as necessidades especificas dos alunos com autismo.
Também destacam a importancia da formacéo continuada dos professores e da
gestdo escolar para a implementacdo de praticas inclusivas. Além disso, 0s
trabalhos apontam desafios e dificuldades enfrentados durante o processo de
inclusdo, como a escassez de recursos e a falta de preparo dos profissionais
envolvidos.

Quadro 4 - Os resultados apresentados por cada trabalho estudado.

Autismo e Educacao Infantil: algumas tessituras a partir de pareceres

TITULO L
pedagdégicos
Bandeira (2018), analisou a inclusdo de criangcas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacédo Infantil, a partir dos pareceres
RESULTADOS pedagdgicos emitidos por professores e gestores escolares de escolas

publicas de Floriandpolis, SC. Os resultados indicaram que € dificil para
professores e gerentes de escolas entenderem e atender as necessidades
especificas das criancas com Transtorno do Espectro Autista, mas a
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cooperacdo entre escolas, familias e profissionais de saude é fundamental
para o sucesso da incluséo.

TiTULO

Envolvimento parental no contexto da educagéo infantil e séries iniciai
de alunos com autismo.

RESULTADOS

Vargas (2014), analisou o envolvimento dos pais no processo educacional
de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacédo
Infantil e Séries Iniciais de uma cidade no interior do Rio Grande do Sul.
Os resultados indicaram que o envolvimento dos pais no processo
educacional é fundamental para o sucesso da inclusdo de criangas com
TEA na Educacéo Infantil e Séries Iniciais. Os pais relataram a importancia
de serem ouvidos e reconhecidos como parceiroS no processo
educacional, bem como a necessidade de receberem informacdes claras e
objetivas sobre a educacéo de seus filhos. Além disso, os pais destacaram
a importancia da parceria entre escola e familia para o sucesso da
incluséo.

TiTULO

A gestdo das préaticas pedagodgicas e a articulagdo do brincar nos
tempos e espacgos da escola de educacgéo infantil: um olhar sobre o
autismo

RESULTADOS

Pereira (2019), buscou compreender como a gestdo escolar pode
promover a incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no ambiente escolar destacando a importancia da articulagéo do brincar na
gestdo das praticas pedagodgicas para atender as necessidades das
criancas. A analise dos dados coletados permitiu identificar as principais
estratégias utilizadas pela gestdo escolar para promover a inclusao de
criangcas com TEA, como a capacita¢do da equipe docente, a adaptacao do
ambiente escolar, a criacdo de espacos de acolhimento e a articulagdo do
brincar no contexto escolar. Além disso, a pesquisa revelou que a inclusao
escolar de criancas com TEA requer uma gestdo escolar participativa e
comprometida com a promocdao da incluséo.

TITULO

Inclusdo de criangas com autismo na educacdao infantil: desafios para
a gestdo escolar

RESULTADOS

Krakhecke (2018), aborda a necessidade de promover a inclusdo de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas de
Educacdo Infantil e discute os desafios enfrentados pela gestdo escolar
para fornecer um ambiente acolhedor que seja propicio ao
desenvolvimento das habilidades da crianca autista. A autora destaca a
importancia da formag&o dos profissionais envolvidos no processo de
inclusdo e da colaboracdo com as familias para o sucesso da acdo. Os
resultados de seu trabalho apontam para a importancia do planejamento
de acbes que tenham como objetivo a inclusdo e a valorizacdo das
criancas com TEA dentro do ambiente escolar, enfatizando a necessidade
de se desenvolver politicas publicas que garantam o direito & educagéo
inclusiva, com o objetivo de promover a igualdade de oportunidade e o
desenvolvimento pleno de todas as criancas.

Fonte: Préprio autor.

3.2.3 Fatores q

ue interferem na adaptacdo da crianga autista no contexto

escolar da educacao infantil

O estudo

de Vargas (2014), Bandeira (2018), Krakhecke (2018) e Pereira

(2019) apontam diferentes fatores que interferem na adaptacéo da crianca autista no
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contexto escolar da educacao infantil. Algumas das principais questdes apontadas
por esses autores sao:

« A falta de preparo dos profissionais da escola para lidar com as
particularidades do autismo e a auséncia de politicas publicas efetivas para a
inclusédo escolar (KRAKHECKE, 2018).

e A necessidade de um trabalho em equipe envolvendo familia, escola e
profissionais de saude, visando uma atuacao conjunta e integrada (VARGAS, 2014).

e A importancia do planejamento e da flexibilizacdo das préaticas pedagogicas
para atender as necessidades especificas da crianca autista (BANDEIRA, 2018).

e A necessidade de criar um ambiente escolar acolhedor e inclusivo, que
valorize as potencialidades da crianca com autismo, respeite suas diferencas e
estimule sua participacao ativa nas atividades escolares (PEREIRA, 2019).

Esses exemplos apresentados nos trabalhos sdo apenas algumas das
questdes levantadas, cada um trazendo uma perspectiva Unica sobre os desafios
enfrentados pela crianca autista e sua familia na adaptacdo ao contexto escolar da
educacao infantil. Essa compreensdo é fundamental para delinear os limites e as
possibilidades da incluséo da crianga com TEA.

Para promover uma inclusdo efetiva, é essencial que os professores e
demais profissionais da escola estejam sensibilizados e preparados para atender as
necessidades especificas de cada crianca autista. Isso implica em criar um ambiente
escolar inclusivo e acolhedor, que valorize a diversidade e respeite as diferencas
individuais.

Infelizmente, € comum que criangcas com autismo sejam alvo de bullying na
escola, devido as diferencas em seu comportamento e comunicac¢ao, o que as torna
mais vulneraveis a brincadeiras cruéis, rejeicdo e isolamento social. Na educacgéo
infantil, onde as criangas estdo em processo de desenvolvimento socioemocional, é
de extrema importancia que os professores estejam atentos e preparados para
identificar situagOes de bullying e agir rapidamente para impedir que o aluno autista
sofra danos adicionais.

Assim, a conscientizacdo, a formacdo continua dos profissionais e a
promocdo de um ambiente inclusivo sdo fundamentais para garantir a seguranca, o
bem-estar e o0 desenvolvimento pleno das criangas com autismo na educacao

infantil.
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3.2.4 Recursos didaticos e metodologias que podem ser utilizados para a

incluséo da crianca com TEA na educacao infantil.

As contribuicdes de Vargas, Bandeira, Krakhecke e Pereira fornecem uma
base solida para os professores explorarem recursos didaticos e metodologias
eficazes no processo de incluséo da crianca com TEA na educacao infantil,
garantindo uma educacdo mais inclusiva, equitativa e significativa para todos o0s
alunos. Alguns exemplos estdo apresentados no quadro 5, vejamos:

Quadro 05 - Recursos didaticos e metodologias que podem ser utilizados.

METODOLOGIA RECURSOS DIDATICOS
A abordagem interdisciplinar | uso de recursos visuais, atividades ludicas
e colaborativa, envolvendo | e a criacdo de um ambiente tranquilo e
VARGAS profissionais de diferentes | acolhedor

(2014) areas, como psicologos,
fonoaudi6logos e terapeutas
ocupacionais, além dos

professores. ]
METODOLOGIA RECURSOS DIDATICOS
BANDEIRA Uma avqhaga_o_ criteriosa | Recursos lddicos, como ~ Jogos e
para identificar as | brincadeiras, para estimular o]
(2018) . ; :
potencialidades e | desenvolvimento da crianga.
dificuldades do aluno autista )
METODOLOGIA RECURSOS DIDATICOS
KRAKHECKE _Pla_ngjam_ento pedagogico | Materiais concretos e recursos visuais,
individualizado como cartazes, fotos e desenhos, para
(2018) o o ;
facilitar a comunicacdo e o entendimento
do aluno.
METODOLOGIA RECURSOS DIDATICOS
A prética pedagodgica deve | Materiais concretos, recursos visuais e
ser adaptada de acordo com | atividades que estimulem a interacéo
as necessidades e | social e a comunicacao.
PERERA | CarICErisions Duviduas de
(2019) & '

estabelecendo uma rotina
clara e previsivel para o
aluno, para facilitar sua
adaptacdo ao ambiente
escolar.

Fonte: Préprio autor.

Ao enfatizarem recursos didaticos e metodologias adequadas, esses
estudos fornecem sugestdes valiosas para os educadores, como 0 uso de materiais
visuais, estratégias de comunicacdo alternativa, jogos interativos, atividades

sensoriais e adaptacbes no ambiente fisico da sala de aula. Essas abordagens
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visam promover o engajamento, a interacdo e o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais e cognitivas da crianga autista.

De modo geral, podemos evidenciar a importancia do planejamento
pedagogico individualizado, planos que levem em consideracdo as necessidades
especificas do aluno com TEA. Optar pelo uso de materiais concretos e recursos
visuais, como cartazes, fotos e desenhos para facilitar a comunicacdo e a
compreensao dos alunos. Utilizar recursos ludicos, como jogos e brincadeiras, para
estimular o desenvolvimento da crianca. Buscar a parceria com os pais, convidando-
0sS a participar do processo de inclusdo e desenvolvimento dos alunos, bem com
profissionais especializados, como psicélogos e terapeutas ocupacionais que

possam ajudar a identificar as potencialidades e dificuldades do aluno autista.

3.3 REFLEXOES SOBRE AS POSSIBILIDADES E LIMITES DA INCLUSAO DE
UMA CRIANCA AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

A inclusdo de criancas com autismo na educacao infantil apresenta desafios
significativos para os profissionais da educacdo e para as escolas, como
evidenciado pelos trabalhos mencionados. A infraestrutura e 0s recursos disponiveis
muitas vezes sdo limitados para atender as necessidades especificas dessas
criangas, exigindo uma preparacdo adequada dos professores e da equipe escolar
para lidar com a diversidade e as particularidades de cada crianca autista.

No entanto, os autores também ressaltam que a inclusdo traz consigo
diversas possibilidades para o desenvolvimento dessas criancas, fomentando a
interacdo social, a autonomia e a aprendizagem. E essencial adotar uma vis&o
abrangente e acolhedora em relagcdo a diversidade, valorizando as diferengas e
potencialidades individuais.

E importante destacar que a inclusdo ndo deve ser encarada como uma
solucéo unica e homogénea, pois cada crianga com autismo possui necessidades e
caracteristicas individuais. E necessario adotar uma abordagem individualizada e
adaptada a cada crianca, levando em consideracdo suas particularidades e
necessidades especificas. Além disso, uma avaliacdo constante do processo de
inclusdo é fundamental para garantir que ele seja efetivo e adequado para cada

crianga.
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Em resumo, a inclusdo de criangas com autismo na educagdo infantil
demanda uma abordagem sensivel, flexivel e personalizada, com recursos e apoios
adequados, além do envolvimento ativo de todos os atores envolvidos, como
professores, equipe escolar, familiares e profissionais de salude. Somente assim
poderemos proporcionar uma educacdo inclusiva e de qualidade, que promova o
pleno desenvolvimento e bem-estar de todas as criangas, independentemente de

suas caracteristicas individuais.

4 CONCLUSOES E SUGESTOES

De acordo com o estudo realizado, € evidente que a inclusdo da crianca
autista na educacao infantil apresenta desafios para os profissionais da educacao,
familias e comunidade. No entanto, a participacdo de todos os envolvidos é
fundamental para o sucesso desse processo inclusivo.

Observa-se que a utilizacdo de recursos didaticos e metodologias especificas
desempenha um papel crucial na adaptacdo do aluno autista. E necessario
considerar aspectos como a adaptacao do ambiente escolar, a comunicacao visual,
a organizacdo do tempo (rotina da crianga) e o uso de atividades ludicas e
sensoriais para atender as necessidades individuais da criancga autista.

Quando nao sdo aplicadas as metodologias e recursos adequados, o
processo de adaptacao se torna mais desafiador para os profissionais da educacao,
familia e para o aluno com TEA, dificultando sua inclusé&o plena. Fica evidente,
portanto, a necessidade de politicas publicas direcionadas a formacédo continuada
dos professores e equipe escolar, a fim de capacita-los para lidar com as
particularidades do TEA e oferecer um atendimento inclusivo e de qualidade as
criangas autistas.

Embora as criancas com TEA possam enfrentar dificuldades na socializacao e
compartilhamento de brinquedos, jogos e interesses com seus colegas de classe,
estratégias instrucionais podem ser desenvolvidas para facilitar a interacdo social e
promover a participagcdo ativa na vida escolar. A promocdo de atividades
cooperativas, como projetos em grupo, jogos colaborativos e rodas de conversa,

pode estimular a cooperacgéo entre os alunos.
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Além disso, é fundamental que os professores e demais profissionais da
escola compreendam as necessidades especificas de cada crianca e criem um
ambiente que valorize a diversidade e respeite as diferencas individuais.

Por fim, as dificuldades encontradas na inclusédo do aluno autista vao além da
socializagdo e estdo relacionadas ao acolhimento insatisfatorio, a falta de recursos
didaticos adequados as necessidades individuais dos alunos com TEA, a falta de
preparo dos professores para lidar com a diversidade, a gestdo inadequada da
proposta de educacao inclusiva, bem como a relacdo entre a familia e a comunidade
escolar. No caso especifico do aluno autista, € fundamental incentivar o
reconhecimento de suas habilidades e potencialidades, e criar uma cultura de
respeito e valorizacdo das diferencas, visando uma educacdo inclusiva e

democratica no ambiente escolar.
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