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Para a literatura menor, o proprio ato de existir € um ato politico, revolucionario: um

desafio ao sistema instituido. (GALLO, Silvio, 2003, p.76)



RESUMO

O objetivo desse trabalho ¢ trazer o pensamento de Deleuze a partir de Silvio Gallo, para
pensarmos a educacao geografica, e principalmente pensar uma filosofia possivel ao ensino de
geografia. Uma filosofia da diferenca como intercessora para o ensino geografico. Nao se trata
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de apresentar “verdades deleuzeanas sobre problemas educacionais”, mas apresentar um
deslocamento do ensino praticado ao nivel institucional. Operar com a nog¢ao de uma educacao
menor, como dispositivo para pensar uma possibilidade possivel ao ensino de geografia.
Sobretudo aquela que praticamos em nosso dia a dia na sala de aula. Gallo (2003), no livro
"Deleuze ¢ a Educagdo" desvia os locus conceitual de “literatura menor” para pensar uma
“educacdo menor”. Para esse autor, uma “educa¢ao menor ¢ um ato de revolta e resisténcia.
Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas”. Nessa perspectiva
discutiremos as trés caracteristicas de uma educagdo menor. A primeira caracteristica trata-se
de promover uma desterritorializagdo da educacdo ja construida e determinada pela educagao
maior e, reterritorializar numa educagdo menor, ou seja, criar um movimento de constante
desconstrugdo e reconstru¢do no encontro professor e estudante. A segunda caracteristica ¢ a
ramificacdo politica, traz uma educagdo menor militante, onde o professor-estudante constroi
as multiplas conexdes, criam linhas de fuga para resistir aos dispositivos de controle impostos
pela educagdao maior. Na terceira e ultima caracteristica, trazemos para discussao na visao de
Gallo (2003), o valor coletivo. Todo o trabalho no territério escolar tem uma conotagao a partir
de uma visao da coletividade, fazer uma transversalidade entre os saberes. Uma educacao
menor tem seus riscos, pois, toda luta minoritaria tem seus perigos e sabotagens.

Palavras chave: Educacdo menor; Filosofia, intercessora; resisténcia; linhas de fuga;

desterritorializacao.



ABSTRACT

The objective of this work is to bring Deleuze's thought from Silvio Gallo's perspective, to
think about geographic education, and especially to think about a possible philosophy for the
teaching of geography. A philosophy of difference as an intercessor for geographic teaching.
It is not about presenting “Deleuzian truths about educational problems”, but presenting a
displacement of the teaching practiced at the institutional level. Operate with the notion of a
minor education, as a device to think about a possible possibility for the teaching of
geography. Especially the one we practice in our daily lives in the classroom. Gallo (2003), in
the book "Deleuze and Education" shifts the conceptual locus of “minor literature” to think
about a “minor education”. For this author, a “minor education is an act of revolt and
resistance. Revolt against established flows, resistance to imposed policies”. In this
perspective, we will discuss the three characteristics of a minor education. The first
characteristic is to promote a detritorialization of education already built and determined by
major education, and to reterriotorialize in minor education, that is, to create a movement of
constant deconstruction and reconstruction in the teacher and student encounter. The second
characteristic is the political ramification, it brings a militant minor education, where the
teacher-student builds multiple connections, creating lines of flight to resist the control
devices imposed by major education. In the third and last characteristic, we bring to the
discussion in Gallo's (2003) view, the collective value. All work in the school territory has a
connotation based on a vision of the collectivity, making a transversality between knowledge.

A minor education has its risks, because every minority struggle has its dangers and sabotage.

Keywords: Minor education; Philosophy; intercessor; resistance; lines of flight;
deterritorialization.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende apresentar como ocorreu o interesse em pesquisar sobre o ensino
de geografia na companhia dos filésofos da diferenca. Os primeiros encontros com os textos
dos filésofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari ocorreram no ano de 2019. O contato
com a obra destes filosofos surgiu a partir de alguns encontros no Laboratorio de Filosofia na
escola onde lecionava geografia, a convite de um colega, os encontros ocorriam uma vez por
semana, local onde conversavamos a respeito dos textos propostos pelo professor de filosofia
que selecionava os mesmos para serem experimentados. O Laboratorio de Filosofia era
realizado na escola, numa sala de aula desocupada e reunia professores e estudantes, mas
também era aberto a comunidade e ex-alunos, o publico que frequentava e participava dos
encontros era uma média de 5 a 6 pessoas. Era uma educacao menor instalada no interior da
educacdo maior, no que tange a infraestrutura, porém, numa direcdo oposta a arvore que se opde
ao rizoma.

Nesses encontros, o contato com os textos, instigada pela filosofia destes fil6sofos, uma
filosofia da diferenca e da criagdo, o conflito com o livro “Deleuze e a Educagao” de Silvio
Gallo (que propde uma visdo completamente diferente daquela do curso de graduacido),
violentou a problematizar o ensino geografico. Esses textos também sdo possiveis a uma
problematiza¢do da pratica das demais areas do conhecimento trabalhadas na escola, nao
somente no ensino de geografia, mas também nas demais disciplinas escolares, pois, sdo textos
transversais, uma filosofia que atravessa todo o ensino, na criacdo de possibilidades
educacionais.

No decorrer dos encontros, a leitura passou a ser direcionada ao livro “O que ¢ a
filosofia?” de Gilles Deleuze e Félix Guattari, na qual o pensamento filos6fico € criacdo de
conceitos. Pensar ¢ um ato de criagdo e, o contato com a perspectiva dos conceitos e criagdes
desses filosofos franceses instigou essa problematica, em sala de aula, no decorrer das aulas da
pos-graduacao na UFVIM e, no momento presente, ao lecionar geografia no ensino médio. A
partir desses encontros surgiu a necessidade da pesquisa e da experimentagdo do deslocamento
conceitual deleuze-guattariano. Viver uma educacdo menor € utopia possivel, e experimentada
no dia a dia.

Este trabalho tem como objetivo fazer um deslocamento, da obra do filosofo da
educacdo Silvio Gallo, e pensar uma nova filosofia possivel ao ensino de geografia.
Entendemos que existem vérias filosofias possiveis na educagdo, por isso, escolhemos uma

que possa nos acompanhar em nossa caminhada. Nao se trata de expor “verdades deleuzeanas”
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sobre problemas educacionais, mas apresentar um deslocamento do ensino praticado ao nivel
institucional. Queremos operar com a no¢ao de educacao menor, como dispositivo para pensar
uma nova possibilidade a pratica geografica na escola, nos encontros entre professor e
estudante, sobretudo, aquele que fazemos em nosso dia a dia em sala de aula.

Dentro do ensino de geografia, ndo cabe delimitar uma habilidade especifica, pois, a
filosofia possivel proposta aqui ndo se busca afetar’ de uma vez, uma turma de 40 alunos, em
todas as habilidades lecionadas, isso ndo significa que ndo seja possivel, porém, a intencéo é
fazer bons encontros e ir semeando, ao longo destes, o despertar problematizador do
pensamento geografico. Neste trabalho o pensamento esta conectado aos problemas, ou seja,
problematizar o surgimento de linhas de fuga no processo educativo. E assim, tornar a
construcdo de agenciamentos e encontros coletivos através de uma perspectiva politica
militante.

Uma filosofia como intercessora do ensino que pretende potencializar a criagdo de um
encontro menor, ou seja, sem grandes publicos, porém, ndo menos ambiciosa em relagdo as
possibilidades criativas. A palavra intercessora segundo o cristianismo significa colocar-se no
lugar de outro e pleitear a sua causa, como se fora sua propria. E estar entre Deus e os homens,
a favor destes, tomando seu lugar e sentindo sua necessidade de tal maneira que luta em oragao
até a vitoria na vida daquele por quem intercede. Segundo o dicionério Aurélio (2005), no
verbete “Intercessdo”, o significado de intercessora € o feminino de intercessor. O mesmo que:
medianeira, intermedidria, mediadora, mediataria. Nesse trabalho a palavra intercessora ¢
utilizado segundo Deleuze e Guattari (1995), intercessores sdo potencializadores do
pensamento. Sendo que para eles pensar € criar novas ideias, criar novas possibilidades.
Intercessd@o € uma conexao, pode ser uma pessoa, uma planta, um animal ou algo que se
conectam. Neste caso, uma filosofia viva que promova a criagdo dentro da geografia, uma nova
maneira de experimentar o ensino e a aprendizagem. Na sala de aula, segundo Gallo (2003), ndo
existe controle do que o aluno sabe, do que ele aprende, nesta perspectiva ndo ha métodos para
aprender, somente para ensinar.

A partir dessa discussao esse trabalho ¢ dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo,
discutimos sobre a primeira caracteristica da educacdo menor apresentada por Gallo (2003). A
primeira caracteristica € o processo de desterritorializacdo, ou seja, desterritorializar 0s
principios educativos construidos historicamente. A medida que ocorre uma problematica no

territorio acontece o processo de desterritorializacdo, partindo para o territorio-sala de aula,

! A palavra afetar aqui € utilizada no sentido de sensibilizar o estudante as questdes geograficas.
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espaco menor, uma das desterritorializagdes serd a lingua escolar. Compreende
desterritorializar todas essas normas, desterritorializar as linguas, seja ela falada ou escrita, essa
lingua estruturada que ja foi construida pela educacdo maior. Criar linhas de fugas, ou seja,
fazer bons encontros, agenciamentos, construir dispositivos para produzir diferencas e
diferenciac6es no plano educacional, criar intercessores para pensar os problemas educacionais.

No segundo capitulo, discutimos a segunda caracteristica de uma educa¢do menor, a
ramificacdo politica, segundo Gallo (2003), “toda educagao ¢ um ato politico, no caso de uma
educagdao menor isso ¢ ainda mais evidente, por tratar-se de um empreendimento de revolta e
de resisténcia”. Numa educagdo menor, o professor precisa estd em constante militancia, ele

procura viver a miséria do mundo, viver a miséria com seu aluno. Miséria, ndo no
sentido de valores econdmicos, mas experimentando uma série de misérias juntos, seja miséria
cultural ou a miséria ética, mesmo que as condi¢des em que os discentes vivam nao sejam nem
um pouco miseraveis do ponto de vista econdmico, mas vivem juntamente com o professor
todo nivel de miséria, fazendo multiplas conexdes e construir com o estudante novas
possibilidades, coletivamente.

No terceiro e ultimo capitulo, a discussdo é baseada na terceira caracteristica da
educacdo menor, o valor coletivo. Aqui, o educador militante ao propor seu trabalho na escola,
ird buscar desenvolver um trabalho coletivamente com seus pares. Busca-se produzir uma
educacdo transversal, conectar toda a atividade educacional as multiplicidades que compde o
ambiente escolar.

No decorrer das leituras, dos encontros com os filésofos e pesquisadores e da sala de
aula, houve momentos da experimentagdo de uma teoria-pratica no ensino e aprendizagem nas
aulas de geografia. E, pensar uma nova possibilidade possivel ao ensino de geografia, requer
cultivar a paciéncia, pois, se trata de uma educacdo menor. Como ja discutimos, toda luta
minoritaria tem seus riscos, € com a educa¢do menor nao ¢ diferente. Mas, sobretudo, paciéncia
em relagdo aos resultados € o que demonstra essa pesquisa, pois € a longo prazo que esperamos

seus frutos.
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2 CAPITULO I - ADESTERRITORIALIZACAO CAUSADA PELA EDUCACAO
MAIOR NO ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 A filosofia como intercessora

Este trabalho traz alguns conceitos dos filosofos franceses Gilles Deleuze %e Félix
Guattari 3a partir de Silvio Gallo*, como prosposta para pensarmos a educacgdo geogréafica, e
principalmente pensar uma nova possibilidade no ensino de geografia. Sob a perspectiva da
filosofia deleuze-guattariana, e a partir do olhar do gedgrafo Rogerio Haesbaert®.

A filosofia intercessora desta pesquisa foi criada pelos filosofos franceses pos
estruturalistas® acima citados. Através do deslocamento conceitual desenvolvido pelo filésofo
da educagdo Silvio Gallo, procuramos desenvolver uma nova visao sobre o ensino de geografia.
Assim como Deleuze teve como intercessores seus amigos Guattari, Nietzsche, Spinoza entre
outros, nos teremos como intercessora a proposta filosofica de uma educacdo menor criada por
Gallo (2003). A filosofia escolhida como intercessora ao ensino de geografia é aquela que esta
a caminho de uma atividade criadora. Essa filosofia se ocupa do pensamento enquanto criagdo
e, aponta como poténcia de pensamento também a ciéncia e a arte.

A nossa filosofia para o ensino de geografia dialoga com as demais poténcias criativas,
ou seja, a geografia praticada em sala de aula conversa com a arte e com a filosofia. Nesta
perspectiva, a sala de aula se torna um laboratério de experimentagdes, aqui o professor e o

estudante, seja ele docente ou discente, entra em contato sem intermediarios, sem mediadores,

2 Gilles Deleuze, filésofo francés, nascido em Paris em 18 de janeiro de 1925, frequentou escola piiblica e por um
ano viveu em Normandia, quando retornou a Paris se matriculou no Lycee Carnot. Em 1944, frequentou a
Sorbonne, onde estudou filosofia, ¢ em 1948 assumiu o cargo de professor de filosofia em varias escolas em Paris.
Deleuze foi um conceituado escritor, suas obras sdo representantes da filosofia continental e do pds-estruturalismo.
3 Félix Guattari, um filosofo, psicanalista, semidlogo, roteirista e ativista revolucionario francés. Foi um dos
fundadores dos campos da esquizoanalise € ecosofia e este encontro resulta em uma longa e rica, e considerada
por muitos controversa, colaboragao.

4 Silvio Gallo, nasceu em Campinas, interior de Sdo Paulo, cursou a educagiio basica em escola publica do seu
bairro e depois um curso técnico em escola técnica federal. Ingressou no curso de Licenciatura em Filosofia da
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas em 1983, durante a graduacdo, ocupou-se de estudar a filosofia
francesa contemporanea de Satre, Foucault e Deleuze e Guattari, paralelamente a filosofia politica anarquista.
Autor de uma série de publicagdes fundamentais que o tornaram um dos principais expoentes da pedagogia
libertaria no Brasil.

% Rogerio Haesbaert Da Costa, é um gedgrafo brasileiro, nascido no interior do Rio Grande do Sul, realizou seu
curso secundario e sua formagao universitaria em Geografia (licenciatura e bacharelado) em Santa Maria. Mudou-
se para o Rio de Janeiro nos anos 1980 para cursar o mestrado em Geografia na UFRJ. Nos seus estudos, Haesbaert
pesquisa o entrelagamento entre territorializagdo e desterritorializagdo, operando com autores modernos como
Gramsci e como Foucault e Gilles Deleuze.

® Para pesquisar sobre o assunto sugerimos a obra de (PETERS, Michael. Ps-estruturalismo e filosofia da
diferenca; tradug@o de Tomaz Tadeu da Silva. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. Cole¢do Estudos Culturais,6)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Félix_Guattari
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com a criacéo filosofica, cientifica e /ou artistica. A filosofia cria conceitos, a arte cria afetos e
sensacgdes, enquanto que a ciéncia, cria conhecimentos. N&o existe uma hierarquia entre essas
criagdes, sim, uma interacdo transversal ocorre entre elas. Cada uma dessas poténcias de
pensamento procura um caminho para lutar contra o caos e conseguir um pouco de ordem. Essas
poténcias ttm como inimiga a opinido, pois, esta, procura vencer o caos.

A opinido procura nos proteger do caos, criar a ilusdo de que podemos domina-lo

Mas a arte, a ciéncia, a filosofia exige mais: tracam planos sobre o caos. Essas trés
disciplinas ndo sdo como as religides, que invocam dinastias de deuses, ou a epifania
de um deus Unico, para pintar sobre o guarda-sol um firmamento, como as figuras de
uma Urdoxa de onde derivam nossas opinides. A filosofia, a ciéncia e a arte querem
que rasguemos o firmamento e que mergulhemos no caos. S& 0 venceremos a esse
preco. Atravessei trés vezes o Aqueronte como vencedor. O filésofo, o cientista, 0
artista parece retornar do pais dos mortos. (GALLO, 2003, p.60).

Propomos aqui uma filosofia que prioriza 0s encontros, que geram agenciamentos e
intercessores, uma aula de geografia que seja imanente a vida dos envolvidos em sala de aula.
Pensar o ensino de geografia que envolva a propria multiplicidade de conexdes e interacdes que
sdo inerentes a prépria geografia. A producdo de pensamento geogréafico, nessa filosofia
depende dos encontros propiciados pela ciéncia, filosofia e /ou arte. Porque ninguém cria do
nada, do vazio, mas, € a partir desses encontros que algo pode ser possivel. Entdo, usaremos as
poténcias de pensamento para construir a aula de geografia (filmes, poesias, musicas, textos

cientificos e filosoficos).

Enquanto poténcia de pensamento, a geografia, ndo se limita apenas interpretar o mundo
de vérias maneiras, mas, compete a geografia transforma-lo, criar novos mundos. O ensino de
geografia capaz de uma intervencdo no mundo, capaz de construi-lo e a partir das ferramentas
geograficas criar o mundo a sua maneira. Se existem professores de geografia comprometidos
em manter o status quo, a filosofia que trabalhamos vai no sentido oposto, portanto,
revolucionario, torna-se assim agente de modificacdo. Aqui, as ferramentas geograficas serdo
uma maneira de afetacdo no mundo, seja para conserva-lo ou para muda-lo. As ferramentas
produzidas pelas poténcias de pensamento, se usadas de maneira correta, poderda ser um

empreendimento ativo e criativo, ndo somente interpretativo.

A sala de aula como um laboratério de geografia procura criar as condi¢des e as
possibilidades do contato direto com as obras dos pensadores, um encontro com a producao
cientifica, filosofica e/ou artistica. E possivel pensar o ensino de geografia a partir da poesia,
isso ndo significa que o estudante ndo entrara em contato com outras poténcias de pensamento.

Assim, € possivel e necessario pensar o ensino de geografia a partir de uma filosofia.
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A filosofia que escolhemos como intercessora propde uma desterritorializacdo das
praticas pedagogicas tradicionais e a reterritorializagdo de uma nova pratica construida “com”
em comunidade, no envolvimento entre professores e estudantes. Esse trabalho que queremos
cultivar, busca reaprender a ver o ensino geografico por um outro prisma, ndo mais reproduzir
0 que até o momento governa e controla essa préatica. Procura-se fazer um ensino que possibilite
a experimentacdo daquilo que pode a geografia. Ensinar geografia geograficamente, ou seja,
resgatar o professor-pesquisador, cientista, criador e assim transformar a aula de geografia em

um laboratdrio de experimentacdes.

2.2 A educacio menor na perspectiva de Gallo

Para Gallo (2003), a educacdo é um ato essencialmente politico. Uma acéo politica que
se tornou instituida hegemonicamente pelo sistema estatal moderno. O ensino, da forma como
foi erigido, sempre se valeu de dispositivos de controle. Esses dispositivos constroem controles
sobre aquilo que os docentes fazem em sala de aula e na escola, por extensdo, asseguram o
exercicio do poder institucional assentado nas normas legais (hormatizacdo), que, amiulde,

reforgam e multiplicam o discurso da tradi¢do e da burocracia intelectual no sistema de ensino.

A partir da obra “Kafka por uma Literatura Menor”, Deleuze e Guattari (2003), criaram
0 conceito de literatura menor, como dispositivo para analisar a obra de Franz Kafka. Os escritos
do judeu tcheco sdo apresentados como revolucionarios, por operarem uma subversdo da
prépria lingua alema, da qual se apropriou Kafka. Segundo Gallo (2003, p.10) nas numerosas
producdes deste filosofo, muitas podem ser as trilhas a serem exploradas.

Gallo (2003) faz um deslocamento conceitual de “literatura menor” para pensar uma
“educacdo menor”. Para o autor, uma “educacdo menor € um ato de revolta e resisténcia.
Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas” (Gallo, p. 64). A
educacdo menor ocorre nas aulas quando os estudantes escolhem os temas para serem
experimentados, fazendo da sala de aula um laboratorio de experimentacoes.

A partir dessa perspectativa, 0 espaco escolar pode ser visto como um territério de
construcdo de militancia e de estratégias, da producdo de um ato de caracterizagdo e da politica
como acdo da pluralidade.

Segundo Gallo (2003 p. 63) ndo se trata de apresentar “verdades deleuzeanas sobre
problemas educacionais”, mas, sim, um deslocamento do ensino praticado ao nivel

institucional, operar com a noc¢do de uma educagdo menor. A educacdo sendo algo que escapa
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do controle, sempre serd posivel resistir a todos os dispositivos de controle e ao fascismo
incorporado em noss0s corpos, que nos tiram a vida, diminui nossa poténcia de criacao.

A educacgdo menor é rizomatica, segmentada, fragmentaria, ndo esta preocupada com
a instauracdo de nenhuma falsa totalidade. N&o interessa a educagdomenor criar
modelos, propor caminhos, impor solugdes, € essa educagdo menor que nos permite
sermos revolucionarios, militantes, buscar linhas de fugas. Nao se trata de buscar a
complexidade de uma suposta unidade perdida. N&o se trata de buscar a integracdo
dos saberes. Importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes e conexdes; conexdes sempre
novas. Fazer rizoma com os alunos, viabilizar rizomas’ entre os alunos, fazer rizomas
com projetos de outros professores. (GALLO, 2003, p. 82),

E preciso criar linhas de fugas para pensarmos a educacéo geografica, sobretudo aquela
que praticarmos nos nossos dias. Pleitear um processo educativo comprometido como uma
metamorfose, na perspectiva de Gallo (2003), insistir nessa coisa de investir num processo
educativo comprometido com a singularizacdo, comprometido com valores libertarios. Buscar
um devir® (mudanca) Deleuze na educago. Gallo (2003) traz trés caracteristicas da Literatura
menor, fazendo um deslocamento para uma educacdo menor. A primeira é o processo de
desterritorializacdo, desterritorializar os principios educativos. Outros, como o gedgrafo
Haesbaert (2011), promove o debate sobre o conceito de “desterritorializagdo”. No livro O mito
da Desterritorializacdo, faz uma andlise das diversas perspectivas sobre des-re-territorializag&o.
Para Haesbaert (2011), muitos autores compreendem a desterritorializacdo numa visdo
dicotdbmica, na verdade se refere a criacdo de novos tipos de territorios, nas quais caracterizam
territdrios redes, ou redes que retnam muitos territérios e, de forma mais complexa a
intensificacdo do fendmeno que se chama de multiterritorialidade.

Haesbaert (2011, p.37) tende a enfatizar a materialidade do territorio, em suas multiplas

dimensGes (que deve incluir a interacdo sociedade-natureza):

Ciéncia Politica enfatiza sua construcéo a partir de relagdes de poder ( na maioria das
vezes, ligada a concepcédo de Estado); a Economia, que prefere a nogdo de espago a
de territério, percebe-o muitas vezes como um fator locacional ou como uma das bases
da produgdo ( enquanto “for¢a produtiva”); a Antropologia destaca sua dimenséo
simbdlica, principalmente no estudo das sociedades ditas tradicionais (mas também
no tratamento do “neotribalismo” contemporaneo); a Sociologia o enfoca a partir de
sua intervencdo nas relagdes sociais, em sentido amplo, e a Psicologia, finalmente,
incorpora-o no debate sobre a constru¢ao da subjetividade ou da identidade pessoal,
ampliando-o até a escala do individuo. (HAESBAERT, 2011, p. 37)

! DELEUZE, G; GUATTARI, F, Mil Plat6s- Capitalismo e esquizofrenia, vol.1; Tradugdo de Aurélio Guerra Neto
e Célia Pinto Costa. _ Rio de Janeiro: Ed. 34, 1995. Esse conceito serd trabalhado no segundo capitulo quando
trataremos da ramificagdo politica na educag¢ao menor.

8 No sentido utilizado pelo filosofo pré-socratico Heréclito de Efeso (séc.V a.C), ndo tomamos banho duas vezes
no mesmo rio, pois tudo estd em mudanga, movimento, fluxo.
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O territério esta ligado numa amplitude de ideias sobre seus conceitos, e para Haesbaert
(2011), existe vérias nocbes de territério, sendo, por tanto, politica, cultural, econémica e
“natural”.

Nessa perspectiva sobre a aprendizagem, Gallo (2003, p.81), considera que a
aprendizagem € algo que escapa, que foge ao controle, resistir € sempre possivel.

Desterritorializar os principios, as normas da educacdo maior, gerando possibilidades
de aprendizado insuspeitas naquele contexto. ou, de dentro da maquina opor
resisténcia, quebrar os mecanismos, como ludistas pés-modernos, botando fogo na
maquina de controle, criando novas possibilidades. A educacdo menor age exatamente

nessas brechas para a partir do deserto e da miséria da sala de aula, fazer emergir
possibilidades que escapem a qualquer controle. (GALLO, 2003, p.81).

A medida que ocorre uma problematica no territério acontece o processo de
desterritorializacdo, vamos partir para o territério-sala de aula, espaco menor, uma das
desterritorializac@es sera a lingua escolar, desterritorializar a lingua é destruir esse, logos, (em
grego logos® significa palavra), essa logica estabelecida, em seguida reconstruir, ou seja,
reterritorializar. Compreende desterritorializar todas essas normas, desterritorializar as linguas,
seja ela falada ou escrita, essa lingua estruturada que ja foi construida pela educa¢do maior.
Criar linhas de fugas e quais séo essas linhas de fugas? Como criar? Trata-se de fazer bons
encontros, agenciamentos, construir dispositivos para produzir diferencas e diferenciacfes no
plano educacional, criar intercessores para pensar os problemas educacionais.

Sobre a desterritorializacdo da formacédo do docente, observa-se um perfil da formacao
do professor de geografia com os interesses da educacdo maior. O intuito da geografia é criar
um pensamento geografico, porém, a educacdo maior exige dos estudantes de geografia um
acumulo de conteudo, fazendo uma transmisséo de conteldo aos alunos.

A proposta deste trabalho é desterritorializar a educagdo maior no sentido de criar um
ensino de geografia menor (dar lugar a experimentacdo, a paciéncia, experimentar o
pensamento geogréafico). Parar o tempo para que haja experimentacao, ndo acelerar o estudante.
Todos os cursos de geografia em algum momento passam por um pedagogo, sobretudo, na
disciplina didatica.

Didatica é a disciplina que prepara o futuro professor e, mesmo quem nédo faz um curso
de licenciatura, como os bacharéis, para lecionarem precisam fazer uma complementacéao

pedagdgica, passa por essa disciplina. E necessario considerar que o ensino e aprendizagem se

% Conferir verbete “LOGOS” no dicionério ABBAGNARO, Nicola. Dicionario de Filosofia. 5* ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2007. (gr. A.O70C; lat. Verbam). A razio enquanto V- substancia ou causa do mundo.
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constituem como dois processos totalmente diferentes, a partir dessa perspectiva é importante
considerar sobre como se ensina Geografia nos cursos de formagdo docente, pois, como 0s
estudantes aprendem e como eles transferem o ensino para seus alunos na educacédo bésica, e
por outro lado, como estes aprendem. Deleuze nos alerta em relacao a aprendizagem.
Aprender vem a ser tdo somente o intermediario entre ndo saber e saber, a passagem
vida de um ao outro. Pode-se dizer que aprender, afinal de contas, é uma tarefa
infinita, mas esta ndo deixa de ser rejeitada para o lado das circunstncias e da
aquisicdo, posta para fora da esséncia supostamente simples do saber como inatismo,
elemento a priori ou mesmo Ideia reguladora. E, finalmente, a aprendizagem esta,
antes de mais nada, do lado do rato no labirinto, ao passo que o filésofo fora da caverna

considera somente o resultado — o saber — para dele extrair os principios
transcendentais. (DELEUZE, GILLES, 2018, p.223.)

Para Gallo (2003 p.79), a tentativa de controle pode fugir a qualquer controle. E o que
Deleuze (2003), num texto mais antigo, nos alerta em relagdo a aprendizagem. Esse Novo
Ensino Médio continua, pois, se cada regido do estado, a comunidade escolar pudesse criar seu
proprio plano pedagdgico, o ensino partiria de uma nova perspectiva. Produzir resisténcia aos
marcadores de poder. Os marcadores de poder sdo as politicas educacionais, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Estes documentos sdo de carater normativos que definem os
conjuntos organicos e progressivos de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica. (BRASIL, 2018).

N&o se trata de propor uma solucdo para todos os problemas na educagdo, nem
principalmente como ensinar geografia, o que instiga é conhecer o mundo a partir do seu préprio
territorio, o lugar de vivéncia, isto sim, faz-se questionar, o aluno em contato com seu lugar de
pertencimento, sua micro realidade, para em seguida partir para macro. Talvez seja um dos
equivocos da BNCC, sempre a macro no sentido do todo e nunca no territério de vivéncia dos
alunos.

Desterritorializar a lingua passa por uma maquina que produz comportamentos.
Desterritorializar os normativos formadores, tem haver com desterritorializar as normas, os
dispositivos de controles, e principalmente toda obediéncia que nos sdo impostos na sala de
aula, como exemplo o livro didatico, pois, para ser selecionado passa por um processo de
censura pelo MEC. Esse novo Ensino Médio (aprovado no governo Temer em 2017, implantado
em Minas Gerais em 2022) partiu da educacdo maior, sem a participacdo da comunidade
escolar, havera resisténcia e criagao de trincheiras, pois, onde existe poder, existe resisténcia. A

resisténcia € fruto do poder, diz Foucault (1979).
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Para tanto, ¢ fundamental a préatica do ensino de Geografia a partir do territorio de
pertencimento daqueles que fazem a educacdo menor (professor-estudante), politicamente
engajado as questdes que lhes afetam cotidianamente. Essa Geografia das minorias deve trazer
temas de discussao escolar as lutas, as resisténcias, a multiplicidade territorial e a diferenca
cultural, como contraponto ao processo de uniformizacdo e sistematizagdo do pensamento
imposto pela razdo do conhecimento continuo.

Para que essa desterritorializacdo ocorra, nessa perspectiva, € necessario que haja uma
experimentacao com seus signos, a medida que o professor de geografia e os alunos entram em
contato com os signos da geografia, é preciso que os alunos tenham contato direto com os textos
dos geografos. Ndo s6 com os textos, mas experimentar seu territorio para atraves dele
problematiza-lo. A desterritorializacdo da lingua passa por um encontro com 0s Signos.

Para Deleuze (2003),

Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender é uma
interpretagdo de signos ou de hierdglifos.

Nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma que aprenda, é
sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela assimilacdo de
contelidos objetivos. Quem sabe como um estudante pode tornar-se repentinamente
"bom em latim", que signos (amorosos ou até mesmo inconfessaveis) lhe serviriam
de aprendizado? Nunca aprendemos alguma coisa nos dicionarios que nossos
professores e nossos pais nos emprestam. O signo implica em si a heterogeneidade

como relagdo. Nunca se aprende fazendo como alguém, mas fazendo com alguém,
que ndo tem relagdo de semelhanca com o que se aprende. (DELEUZE, 2003, p.21).

Na perspectiva de Deleuze (2003), a aula ¢ criada “com”, os alunos, na experimentagao,
essa aula é uma criacdo. Existe algumas condicbes para que ela ocorra, é preciso que tenha
tempo, € preciso cultivar a paciéncia, despertar a vontade nos estudantes. Na visdo do Ranciére
(2002), nesse ponto, ele deixa claro que a inteligéncia pressupde que exista em todos, ou seja,
todos a tem, mas, o que diferencia é a vontade. O método da experimentacdo, nao existe um
método preestabelecido. O método aqui proposto € um método em aberto, sempre em
construg¢do, como diz a banda de rock brasileira Titas (2003), “é caminhando que se faz o
caminho”.

Tanto Ranciere (2002) quanto Freire (1975), vao de encontro na sua critica em relacéo
ao ensino que consiste na transmissao de conhecimento. Ambos autores questionam o método
pedagdgico por exceléncia, a explicacdo. Que amarra uma inteligéncia a outra, ou seja, 0 aluno
aprenderd mediante uma fala articulada do professor. Na visdo deles é possivel ensinar sem

explicar.
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Na sala de aula para desterritorializar a lingua de determinadas culturas, palavras de
ordens, vocabulario imperativo utilizados, como exemplo: “vocé tem que fazer as atividades”,
“nao dou mais o visto se voc€s nao terminarem nessa aula”, “cada um em seu lugar”, siléncio!
e tantos outras que utilizamos. Desterritorializar a lingua compreende criar uma nova logica
para o encontro em sala de aula, uma nova perspectiva. Qual seria essa nova perspectiva? Nao
existe uma receita, mas seréo nos encontros, a partir dos afetos, nas experimentagoes, ndo sendo
mero cumpridor de normas, desterritorializar para que o ensino de geografia, seja viver a
geografia enquanto movimento geografico, vivendo dia a dia. Os resultados ndo serdo de
imediato, mas a logo prazo, pois, essa desconstrucdo da hierarquia, desconstrucao da fala, leva
muito tempo porque a hierarquia que hoje conhecemos esta ligada a uma estrutura maior, que

advém do proprio capitalismo.
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3 CAPITULO II - O ENSINO DE GEOGRAFIA E A SUA RAMIFICACAO
POLITICA NA EDUCACAO MENOR

3.1 A educaciio militante contra os poderes instituidos

N&o que uma educagdo menor tenha necessariamente um contetdo politico diretamente,
mas, ela prépria é um ato politico e revolucionario. A educacdo menor desterritorializa 0s
marcadores de poder da educacdo maior dando espacgo ao professor militante. Para que ele
possa militar, ndo no sentido do termo hierarquia, subordinagéo, obediéncia, mas buscando dia-
a-dia produzir novas possibilidades. O professor militante ndo é aquele que chega com o
problema pronto, mas sensibiliza o aluno a viver e criar seu problema, a problematizar o que o
afecta. Segundo Deleuze (2010), pensamos a partir de um problema, mas, ndo um falso
problema.

O professor tem que esta em constante militAncia, para exercer acdes que se
circunscrevem num nivel micro politico. “Ao assumir a militancia numa educacdo menor, 0
faco em nome de um projeto coletivo, de um projeto que ndo tem sujeito, de um projeto que
ndo tem fim (tanto no sentido teleolégico quanto no sentido escataldgico)”. (GALLO, 2003,
p.84).

Esse professor militante procura viver a miséria do mundo, viver a miséria com seu
aluno. Miséria, ndo no sentido de valores econdmicos, mas experimentando uma série de
misérias juntos, seja miséria cultural ou a miséria ética, mesmo que as condi¢fes em que 0s
discentes vivam ndo seja nem um pouco miseraveis do ponto de vista econdmico, mas vivem
juntamente com o professor todo nivel de miséria, buscam construir possibilidades novas
coletivamente.

O professor militante resiste aos mecanismos de controle que a todo instante procuram
capturar sua poténcia criadora. Nessa resisténcia, o professor, precisa trazer ao campo de
batalha aquele que é seu inimigo, inclusive utilizar suas armas contra ele mesmo. E no ambiente
escolar que a resisténcia ocorre, apesar da atividade de militancia ndo ficar restrita a esse espaco.
Se a escola possui instrumentos de controle, entdo, se faz importante trazermos alguns deles
para construirmos nossa educagdao menor de militancia e resisténcia.

A educacdo escolar utiliza de mecanismos de controle em seu processo formativo. Entre
eles, podemos citar a ideologia que comanda a escola nos dias atuais (compreende-se o
momento da escrita deste trabalho), a preparacdo dos jovens estudantes de escola publica ao
mundo do trabalho. Estudantes entre quatorze e quinze anos séo submetidos a uma expectativa,

serem empreendedores, mesmo quando um ndmero consideravel de estudantes ndo tem o basico
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em casa. Esta € uma maneira de preparar e encaixar cada individuo na grande maquina de
producdo capitalista. Para os filosofos franceses que nos acompanha nesta caminhada, este é o
fim de toda capacidade criativa, reduzir a poténcia que é a vida humana ao ensino
profissionalizante.

Para nos ajudar na resisténcia, trazemos alguns pontos apresentados por Foucault
(1987), em Vigiar e punir sobre a escola. Apresentada por ele como um sistema prisional
constituido de varios elementos similares. Esses elementos sdo: a arquitetura, a disciplina e a
avaliacdo. O primeiro elemento é a arquitetura. Ela é feita para que seja possivel uma vigilancia
constante, os funcionarios vigiam os estudantes e os demais colegas de trabalho. A vigilancia
ao ser introduzida nos corpos, cada corpo que compde a escola passa a vigiar a si mesmo e 0S
demais. Essa vigilancia constitui o controle que é colocado sobre os corpos mesmo que eles ndo
percebam. O professor militante é sensivel a essa organizacdo, pois, essa é uma de suas
trincheiras de resisténcia.

O segundo elemento prisional € a disciplina. Na escola, assim como no quartel ou no
presidio, a disciplina é o produto mais desejado por aqueles que querem o controle da situacao,
gue estdo no degrau acima na escala hierdrquica, ou seja, direcdo, supervisdo, professores e
demais funcionérios da escola, ao estudante, obediéncia. Cada aluno ocupa sua carteira, mesa
e cadeira, dentro da sala de aula, alguns professores dizem: "é preciso fazer o mapa daquela
turma, esta uma bagunca, ninguém consegue trabalhar assim". Mais e mais disciplina é o que
alguns docentes desejam. O desejo de corpos cada vez mais ddceis e obedientes, e porque néo,
medrosos (Estamos vivendo o processo de muitas escolas no Brasil em “escolas militarizadas™).
A questdo que fica é: qual a contribuicdo dos militares a educacdo? O papel dos militares
enquanto parte de um territorio escolar traz alguma contribuicdo a educacdo? Ou seria, mais
repressao e punicao nos corpos dos estudantes. O professor militante ndo divide para controlar
como ocorre nas disciplinas escolares, mas se aproxima e procura criar seu pensamento com 0s
estudantes, ndo importa se este se senta na cadeira, no chdo ou na mesa.

O ultimo elemento ¢ a avaliagdo. Dificilmente as escolas abrem mao da avaliagdo, neste
ponto, os professores e 0s pedagogos estdo de acordo, a avaliagdo é uma maneira de saber como
estd 0 aluno, a turma e a escola como um todo. Esses professores ndo percebem que a avaliacdo
€ mais uma ferramenta de controle. Na avaliag&o selecionam, excluem, segregam, quantificam
e hierarquizam corpos a partir dos resultados. Militar numa educagédo menor é ndo ser cooptado
por esses mecanismos de controle que a todo instante procura diminuir nossa poténcia criadora.
Nesse sentido a avaliacdo seria acompanhar o processo de ensino-aprendizagem e ndo separar

guem esta apto e quem ndo estd, naquela disciplina.
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S&o tantos documentos para serem preenchidos, alguns deles: Plano de Gestdo de
Desenvolvimento Individual (PGDI), Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) ainda tem
avaliacdo diagndstica para seres lancadas, Reunides de atividades extraclasse de carater
coletivo chamado de (modulo I1) para ser cumprido com a direcdo, muitas vezes se discutem
0s mesmos falsos problemas, limitando a repetir velhos conceitos fora de contexto. Nao dando
tempo para criacdo. Assim a educacdo torna-se algo totalmente desinteressante e cada vez mais
despontecializada. No decorrer da construcao deste trabalho, fizemos a experimentacdo com a
proposta de atividade ludica, neste caso, uma gincana, ocorrida com alunos e professores numa
escola de ensino médio. O contetido proposto foi o “Agosto das Juventudes'®”, voltado para o
jovem no Mundo do Trabalho. A atividade, até entdo, com uma proposta ludica, encaminhou
para uma relacdo de controle. As ideias dos professores que sobressairam para serem realizadas
foram vistas pelos outros professores como inimigas. No transcorrer da gincana, percebeu-se
como a educacgao maior estava introduzida nos corpos, tanto dos alunos como dos professores.
O objetivo principal da brincadeira seria uma experimentacdo, e nela, observou-se que os
corpos ndo conseguiam dispensar os dispositivos de controles. Sempre sendo conduzidos
através das normas e regulamentos.

Na educacgdo menor é preciso desterritorializar todo esse processo de pressdes, € preciso
criar resisténcia, buscar resistir as presses. Desterritorializar a pressdo que o diretor faz ao
supervisor, que por sua vez repassa aos coordenadores de areas, o coordenador perpassa aos
seus colegas, sem tempo a leitura, ao pensamento, a criacdo, a experimentacao. Estdo todos
acelerados, ansiosos, assim o professor é colocado nessa aceleracdo. O professor reproduz a
aceleracdo nos corpos dos alunos. Desterritorializar o momento presente, a cultura do
imediatismo, que incita a satisfacdo das necessidades num processo acelerado. Tudo é fruicdo
imediata, sem tempo para o pensamento organizado. Esse trabalho pretende propor um ensino
de geografia onde ha exercicio da paciéncia, da experimentacdo, meditacdo, tempo para
reflexdo, ¢ uma geografia viva, construtiva, a criatividade ¢ um ato de “educagao menor”, um
ato de militancia diaria do professor, que se coloca para aquém e para além da “educacdo
maior”.

A educacdo menor parte para esse territdrio menor, pois as grandes politicas ndo levam

em consideragéo a geografia de experimento, onde é vivenciado a realidade do aluno. Os livros

1 . .. . . . . .

0 Dia 12 de agosto comemora-se o dia internacional da juventude, devido essa comemoragao, a secretaria de
educacdo, envia um documento orientador para todas as escolas estaduais, com propostas e atividades, para
serem desenvolvidas com os jovens.
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didaticos sdo todos generalizados, desterritorializar nesse sentido pode ser experimentar a
riqueza proporcionada pela geografia de cada lugar.
A educacdo menor estd sempre desterritorializando as relagdes de poder exercida no
ambiente escolar, resistindo a todo poder imposto. Para Gallo (2012);
A resisténcia, porém, ndo pode ser ingénua. Nao se trata de negar aquilo que vivemos,
aquilo que nos foi dado viver. A resisténcia brota, justamente, de uma vivida
percepcdo deste tempo e das armadilhas que ele nos coloca. E s podemos vencé-lo,
desarmar as armadilhas se o conhecermos de perto. A recusa deste tempo, portanto,

passa por um necessario conhecimento de seus mecanismos. (GALLO, 2012 p.156 -
157)

Para Gallo (2003 p. 67), a educagdo enquanto campo de saberes, ndo raramente pode
ser vista como uma arena de opinides. Os tempos hipermodernos sdo tempos da opinido
generalizada, divulgada, difundida. Seria o professor um formador de opinido? Nesta
perspectiva, se o professor estiver formando opinides, ele estara contrério a proposta de Deleuze
e Guattari (2010).

Na visdo de Foucault (1979), ndo existe uma teoria geral do poder, ou melhor, o poder
em si ndo existe, ele ndo é um objeto e sim algo que se exerce, que se encontra nas micro
relagbes sociais, a maneira como o professor trata seus alunos. Para compreender a visao
foucoultiana € preciso olhar para 0 micromundo que ocorre no interior da sociedade, e ndo
somente olhar as politicas que envolvem as coletividades. Sdo nas macros relacbes que
concretizam as relagdes de poder, € sobre as micros relacfes que este trabalho se interessa, €
nesse campo que ocorre a educagdo menor, na qual se trata este trabalho. Desterritorializar essa
hierarquia entre o professor e estudante, pois, essa relacdo de poder foi imposta a educacéo,
desterritorializar essa hierarquia, pois, professor e estudante sdo aprendizes.

No ponto de vista de Gallo (2003, p. 84-85), no ambito de uma educacdo menor
corremos o risco da reterritorializacdo, da reconstrucdo da educacdo maior. Pois, para Deleuze
e Guattari (2010), existe uma distingdo entre desterritorializacio absoluta e relatival?.

Na perspectiva de Gallo (2003 p.84), a educagdo menor é um ato singular e coletivo,
ndo ha sujeitos, ndo ha objetos, ndo ha ac¢bes centradas em um e/ou outro, existe projetos que
tem seu valor coletivo, conquista ou fracasso coletivo. O trabalho efetivo e coletivo que o
professor faz na sala de aula, nesse espaco menor, pode fazer-se “tudo”, Ihe possibilita produzir
cotidianamente mesmo solitario, porém, ao mesmo tempo coletivo, despertando no encontro

professor e aluno o ato de criagdo. Quando o professor fecha sua porta ndo tem o olhar dos

1 DELEUZE, Gilles, 1925-1995. O que ¢ a filosofia? Gilles Deleuze e Félix Guattari; tradu¢ao de Bento Prado
Jr. e Alberto Alonso Munoz - Sdo Paulo: Edigdo 34, 2010 3* ed. P. 107
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dispositivos de controle, a educacdo maior busca controlar a capacidade revolucionaria, de
resisténcia e de revolta da comunidade, limita-se a criacdo. Conduz a criagdo de um corpo-
aluno-daocil, no seu corpo a obediéncia (diz o aluno: ____ professor vai valer nota?), antes mesmo
da experimentacao.

O professor que participa de maneira igual com os alunos, nunca de maneira neutra e
sozinho, mas, sim, de forma militante e em grupo, ndo sendo um educador que adquire
conhecimentos para num segundo momento, em sala de aula, depositar todo contetido na cabeca
de seu aluno, como alguém que deposita dinheiro num banco, a “concepc¢ao bancaria da
educacao” (Freire, 1975, p.66).

Para Gallo (2003, p. 83), deve-se manter os projetos abertos, como "um rizoma nao
comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo",
nos faz refletir e pensar como se comp&e um intermezzo, um espaco de transito e de fronteira,
espaco entre fluidos e de desterritorializagfes que abre dois trechos para formas inovadoras de
apreender as relacOes entre o sujeito e 0 mundo, e consequentemente, entre a posi¢do que
este assume a partir do seu lugar. Um lugar que o sujeito se apropria como “seu” e se posiciona
politicamente no mundo. Segundo Gallo (2003, p. 84), uma educacdo menor é uma aposta nas
multiplicidades, que rizomaticamente se conectam e interconectam, gerando novas

multiplicidades.

3.2 Educacio rizomatica no ensino de geografia

Para Gallo (2003, p.85), o ensino contemporaneo, sofre da excessiva
compartimentalizagdo do saber. Ao problematizar algumas questdes educacionais, Gallo (2003,
p.89-95), cria duas metaforas conceituais a partir da filosofia de Deleuze e Guattari (1995), para
pensar a concepc¢do de educacdo menor. S&o elas: a educacdo arbdrea (&rvore do saber) e a
educacdo rizomatica (rizomas). A metéafora que diz respeito ao conhecimento arboreo € tomada
por uma grande arvore, vertical, tronco grosso e pesado, duro e uma copa acima, com
seus galhos enormes. Nessa arvore, as suas raizes estariam fincadas em solo firme, com seu
territorio delimitado, ou seja, 0 que alimentaria o pensamento e, seu tronco representa a filosofia
que domina a educacdo controlada pelo Estado. Nos seus diversos galhos sdo distribuidas as
diversas areas dos conhecimentos (especializa¢cdes), umas mais acima, outras mais abaixo,
numa posi¢do de continéncia, uma hierarquia institucional. Deslocar para o conhecimento

escolar esse paradigma arborescente, representa perceber uma concepcdo da realidade
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educacional, pela qual a fragmentacdo do saber se torna uma evidéncia.

[...] Os sistemas arborescentes sdo sistemas hierarquicos que comportam centros de
significancia e de subjetivagdo, automatos centrais como memorias organizadas...
Num sistema hierarquico, um individuo admite somente um vizinho ativo, seu
superior hierarquico. (...) Os canais de transmissdo sdo preestabelecidos: a
arborescéncia preexiste ao individuo que nela se integra num lugar preciso”
(significancia e subjetivagdo). A estes sistemas centrados, os autores opdem sistemas
a-centrados, redes de autdmatos finitos, nos quais a comunicagdo se faz de um vizinho
a um vizinho qualquer, onde as hastes ou canais ndo preexistem, nos quais os
individuos sdo todos intercambidveis, se definem somente por um esfado a tal
momento, de tal maneira que as operacdes locais se coordenam e o resultado final
global se sincroniza independente de uma instincia central.(DELEUZE, G;
GUATTARLI, F. 1995, p.35-36).

Gallo (2003), faz um deslocamento conceitual do pensamento de Deleuze e Guattari,
contido no livro Mil platds — capitalismo e esquizofrenia, para elucidar algumas questdes
pertinentes a educacdao menor que é objeto dessa pesquisa. Ao trazer o conceito de rizoma dos
filésofos franceses pensar uma nova concepcdo de educacdo, Gallo (2003), propde uma
educacdo rizomatica que vai de encontro a educacdo menor. Deleuze e Guattari deslocam o
conceito de rizoma da terminologia botanica. Na botanica, o rizomético é um tipo especial de
raiz. Em Deleuze e Guattari (1995), a grama é um rizoma, pois, para ela se espalhar e proliferar,
uma das suas caracteristicas de proliferacéo € o fato dela ndo ter meio nem fim, o rizoma nédo
tem uma hierarquizacdo. Nessa perspectiva nunca hd um rizoma, mas sim, varios, sdo varias
conexdes, sempre abertas, em todas as dire¢des. Por isso usamos 0s conceitos de Deleuze e
Guattari para pensar nossa relagdo com o conhecimento. O rizoma rompe com todas as
hierarquias, pois, o rizoma é um emaranhado de linhas e, essas linhas se conectam de diversas
maneiras, ndo existe apenas um modo de realizar a conexdo, uma receita, um Gnico método.
N&o é feito de unidades, mas, dimensdes, conexdes, diferentemente das arvores e de suas raizes,
0 rizoma conecta um ponto qualquer a outro ponto qualquer.

O rizoma ndo € vertical, ndo aponta para o alto da copa da arvore, nem horizontal como
as sociedades democraticas, mas, o rizoma é transversal, ou seja, perpassa por todas as areas do
saber, sem apoderar de nenhuma delas.

O rizoma ¢ regido por seis principios basicos:

a. Principio de conexdo: qualquer ponto de um rizoma pode ser/ estar conectado a
qualquer outro; no paradigma arboreo, as relagdes entre pontos precisam ser
sempre mediatizadas obedecendo a uma determinada hierarquia e seguindo uma
“ordem intrinseca”.

b. Principio de heterogeneidade: dado que qualquer conexdo é possivel, o rizoma
rege-se pela heterogeneidade; enquanto que, na arvore, a hierarquia das relagdes
leva a uma homogeneizag¢do das mesmas, no rizoma isso ndo acontece.
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c. Principio de multiplicidade: o rizoma ¢ sempre multiplicidade que ndo pode ser
reduzida a unidade; uma arvore é uma multiplicidade de elementos que pode ser
“reduzida” ao ser completo ¢ inico arvore. O mesmo ndo acontece com o rizoma,
que ndo possui uma unidade que sirva de pivo para uma objetivagdo/
subjetivagdo: o rizoma ndo € sujeito nem objeto, mas multiplo. “as
multiplicidades s3o rizomaticas, e¢ denunciam as pseudo-multiplicidades
arborescentes.

d. Principio de ruptura assignificante: o rizoma ndo pressupde qualquer processo de
significacdo, de hierarquizagdo. Embora seja estratificado por linhas, sendo,
assim, territorializado, organizado etc., estd sempre sujeito as linhas de fuga que
apontam para novas e insuspeitas dire¢oes. Embora se constitua num mapa, como
veremos a seguir, o rizoma ¢ sempre um rascunho, um devir, uma cartografia a
ser tragada sempre e novamente, a cada instante.

e. Principio de cartografia: o rizoma pode ser mapeado, cartografado, e tal
cartografia nos mostra que ele possui entradas multiplas, isto é, o rizoma pode ser
acessado de infinitos pontos, podendo dai remeter a quaisquer outros pontos em
seu territorio. JA o paradigma arborescente remete ao mesmo porque “toda a
logica da arvore ¢ uma logica da copia, da reprodugdo”. O rizoma, porém,
enquanto mapa, possui sempre regides insuspeitas, uma riqueza geografica
pautada numa légica do devir, da exploragdo, da descoberta de novas facetas.

f. Principio de decalcomania: os mapas podem, no entanto, ser copiados,
reproduzidos; colocar uma cdpia sobre o mapa nem sempre garante, porém, uma
sobreposi¢ao perfeita. O inverso ¢ a novidade: colocar o mapa sobre as copias, 0s
rizomas sobre as arvores, possibilitando o surgimento de novos territorios, novas
multiplicidades. A arvore paralisa, copia, torna estatico; o rizoma degenera, faz
florescer, desmancha prolifera. (GALLO, 2003, p. 93-95).

Compreender a educagdo na visdo rizomatica, seja na escola ou na sociedade, como um
campo de construcdo de conhecimento requer, sobretudo, a compreensdao de que existem
iniimeras formas de conhecimento, e que elas dialogam entre si dentro de contextos historicos
e sociais. Os conteudos abordados criam conexdes multiplas com elementos de outros campos
do saber, ciéncia, filosofia e artes, se comunicam entre si e estabelecem redes interligadas de
construg¢do de conhecimento. A entrada no universo geografico, nessa filosofia, pode se dar
através de qualquer uma dessas poténcias criadoras, as ciéncias naturais, como a fisica,
estabelecem relacdes com saberes de outras areas, como as ciéncias humanas. A forma
rizomatica de construcdo de conhecimento pode contribuir também para a melhoria das relagdes

interculturais.
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4 CAPITULO III - O VALOR COLETIVO COMO SUBVERSAO DA HIERARQUIA
ESCOLAR

4.1 A criacdo de pensamentos como valor coletivo

A educagdo tem sempre se valido dos mecanismos de controle. Se existe uma fungéo
manifesta do ensino — a formagéo/informac&o do aluno, abrir-lhe acesso ao mundo da
cultura sistematizada e formal-, ha também fungdes latentes, como a ideoldgica — a
insercdo do aluno no mundo da produgdo, adaptando-se ao seu lugar na maquina. A
educagdo assume, desta maneira, sua atividade de controle acontece nas a¢des mais
insuspeitas. (GALLO, 2003, p.99).

Deleuze nunca escreveu sobre educacdo, apesar de ter sido professor universitario e
também do ensino médio francés, mas, Gallo (2003) deslocou seus conceitos para 0 campo da
educacéo, por ser uma filosofia da criacdo, da diferenca, concebe a vida e 0 mundo como um
processo inusitado, novo. Para Deleuze e Guattari (2010), a filosofia consiste na atividade de
criacdo de conceitos, pois, esse € o exercicio da filosofia proposto por esses filésofos, portanto,
um pensamento conectado a uma vida ativa, criativa. Na perspectiva de Deleuze e Guattari
(2010), o conceito ndo € uma definicdo, o conceito ndo tem definicdo de conceito, mas ele é
imanente. O conceito ndo é algo abstrato, mas integrado na concretude do mundo, cria mundos.
Para Deleuze e Guattari (2010), pensar € um ato de criatividade, ndo é contemplacdo, ndo é
comunicacdo e também ndo é reflexdo, o conceito € um acontecimento do e no pensamento.
Nessa caminhada o pensamento € algo forcado, violentado. Para eles, ndo pensamos por
inclinacdo e espontanea vontade, mas algo nos forga. Pensar esta implicado com o problema ou
com os problemas que motivam tal criacdo na tentativa de equacionar as questfes surgidas a
partir do problema impulsionador do pensamento.

Nessa perspectiva, Gallo (2003), faz o deslocamento das trés caracteristicas da literatura
menor, apresentadas por Deleuze e Guattari (2003), para uma educagdo menor, e no decorrer
do nosso texto, vimos duas caracteristicas, a primeira, a desterritorializacdo da lingua, a segunda

a ramificacdo politica e a terceira veremos, logo a seguir, o valor coletivo.

[...] As multiplicidades s&o a propria realidade, e ndo supdem nenhuma unidade, néo
entram em nenhuma totalidade e tampouco remetem a um sujeito. As subjetivacdes,
as totalizagOes, as unificagbes sdo, ao contrario, processos que se produzem e
aparecem nas multiplicidades. Os principios caracteristicos das multiplicidades
concernem a seus elementos, que sdo singularidades, a suas relac6es, que sdo devires,
a seus acontecimentos, que sdo hecceidades (quer dizer, individuacbes sem sujeito);
a Seus espacos-tempos, que sdo espacos e tempos livres, a seu modelo de realizacéo,
que é o rizoma (por oposi¢do ao modelo da arvore); a seu plano de composicéo, que
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constitui platds (zonas de intensidade continua); aos vetores que as atravessam, e que
constituem territorios e graus de desterritorializagao.(GALLO, 2003, p.83).

Para Gallo (2003, p.83), a educagdo menor consiste em uma educagao coletiva, onde
todos os atos adquirem um valor coletivo. Na educacdo menor, o professor militante, ao
escolher sua atuacéo na escola, estara escolhendo para si e para todos aqueles com 0s quais ird
trabalhar. Ndo h& possibilidade solitaria isolada, mas, sim uma aposta na multiplicidade.
Conecta-se com o trabalho do colega, faz-se rizomas do porteiro da escola ao diretor. O rizoma
surge como uma possibilidade criativa de lidar com o acontecimento.

Ha dificuldade de se trabalhar de forma coletiva quando os corpos que compdem o
territorio sdo propositalmente individualizados. Dividir para controlar, assim como ocorre nas
disciplinas escolares. Na escola cada disciplina ou area de conhecimento trabalha de modo

isolado e decide a vida estudantil do aluno.

4.2 Educacio geografica e o (des)controle educacional

Na resisténcia, Gallo (2003) diz que Deleuze avanca na anéalise sobre a sociedade, que
para Foucault era disciplinar, ao afirmar que vivenciamos a sociedade de controle, ou seja,
ocorre a transicdo de um modelo de sociedade onde o poder é realizado dentro das instituicGes
para uma outra, agora de controle, e seu exercicio ocorre a distancia. N&o significa que a
sociedade disciplinar pensada por Foucault tenha deixado de existir, porém, surge uma nova e
contemporanea maneira de exercer o poder. Consequentemente, militar na resisténcia consiste
em perceber a atividade dessa nova manifestacdo de poder e na educacdo menor criar linhas de
fuga.

Gallo (2003), para Deleuze, a caracteristica principal da sociedade de controle consiste
na sensacdo de autonomia colocada no corpo do individuo. Esse individuo vive como se suas
escolhas fossem fruto de uma liberdade nunca antes vista na historia. O fato de exercer o
controle a distancia Ihe da a ilusdo de uma autonomia. Componentes eletrénicos em todas as
direcOes prontos para coletar dados e informacdes a velocidade de um click. O ataque realizado
pela sociedade de controle a educagdo consiste na retirada de verbas e incentivos a pesquisa em
Universidades e, nas escolas a avaliacao é continua e a formacao permanente. Mas, ocorre em
todas as esferas da educacéo, a introdugdo da empresa, sobretudo, como reguladora do ensino.
Mais controle digital e tecnoldgico na educacdo associado a l6gica mercadologica.

Paulo Freire faz a critica sobre o “deposito”, pois, na concepgao bancaria para a qual a

educacdo € o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos. Freire (1975,
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p. 82) fazendo o deslocamento para a perspectiva da desterritorializagéo, seria a destruicdo da
lingua depositada nos alunos, a explicacdo, sempre arquivando contetidos e mais conteudo,
praticando assim na sala de aula a “cultura do siléncio” s6 o professor ¢ detentor da fala, do

conhecimento. Na visao de Freire (1975).

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que Ihes sdo
feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos.

Quanto mais se lhes imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos depositos
recebidos. (FREIRE,1975, p.83)

O professor sera um mediador propondo encontros, ndo impondo verdades absolutas
para seus alunos, Gallo (2012 p.32) traz uma entrevista em seu livro Metodologia do ensino de

filosofia:

O professor é aquele que conduz, que aponta o Norte, o Sul, e depois diz ao aluno:
“Vire-se vocé, faca o seu proprio caminho”. Nietzsche dizia que um bom mestre é
aquele que ensina os alunos a se desligarem dele. Entdo é preciso ensinar as pessoas
a se desligarem de seus mestres, a serem mestres de si mesmas. E um estranho
paradoxo, mas nds, professores, somos feitos para ndo existir. O que interessa é que
as pessoas tenham uma relagdo direta com a filosofia, na qual eu serei apenas um
mediador. Eu sou feito para desaparecer. (Entrevista a Alcino Leite Neto. Folha de S.
Paulo, Caderno Sinapse, 17/12/02, pp. 4-5)

A partir dessa perspectiva, o professor como um mediador, pode-se, propor encontros
com a ciéncia, a filosofia e a arte, quando pensam, elas criam, na filosofia de Deleuze e Guattari

trés sdo as potencias de pensamentos, essas poténcias sdo criativas.

O que me interessa sdo as relagdes entre as artes, a ciéncia e a filosofia. Ndo ha
nenhum privilégio de uma destas disciplinas em relagdo a outra. Cada uma delas é
criadora. O verdadeiro objeto da ciéncia é criar fungdes, o verdadeiro objeto da arte é
criar agregados sensiveis e 0s objetos da filosofia, criar conceitos [..]. Como é
possivel que um conceito, um agregado e uma fungdo se encontrem? (DELEUZE;
GUATTARI, 2013, p.158)

A desterritorializagdo ndo pretende o controle, mas desestabiliza-los, ao
desterritorializar abala o controle, desestrutura a educacdo maior, o territorio que da a sensacéo
de seguranca, pois, ele € demarcado pela educacdo maior. N&o se tem controle, porém, vive-se
em uma engrenagem de uma maquina de grande controle, operando os vetores da educacao
maior e colaborando na construcao de cidaddos prontos para serem controlados, apesar de terem
direitos democréaticos e viverem em liberdade aparentemente. Ao invés de colaborar para essa
construcdo desse cidaddo, possa investir em um cidaddo autdnomo, na singularizagéo, na fuga
a qualquer controle.

Nesse contexto serdo todos iguais na diferenca, pois, essa € uma filosofia da diferenca

ela procura subverter a filosofia dualista, pela qual o mundo foi divido em dois, mundo ideal e
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mundo sensitivo. A filosofia que pretendemos trabalhar é uma filosofia que privilegia a
multiplicidade muito além de uma filosofia binaria.

Sob a perspectiva de Ranciére (2002), a critica principal da relacdo professor-aluno
seria, neste contexto, correlacionada ao professor a condicéo de detentor do saber, diante disso,
educador e ao aluno a situacdo de educando, logo, inapto ou desprovido, um aprendiz. Nesta
temaética ensina aquele que sabe; aprende aquele que ignora. Ranciere (2002), se opGe a esta
dialética e argumenta a favor da figura do mestre que ignora - 0 mestre ignorante. Este mestre
ndo mantém segredos seus em relacdo aos alunos. N&o cré em sua superioridade frente aos
outros.

Este mestre assume uma postura diante do aprendiz de reconhecimento da poténcia da
inteligéncia de ambos. Em Ranciere (2002), as nossas inteligéncias sdo iguais, porém, as
vontades sdo diferentes. Segundo Ranciéere (2002, p.54), o ignorante por sua vez, fara menos e
mais, a0 mesmo tempo. Ele ndo verificara o que o aluno descobriu, verificara se ele buscou.

E assim que o mestre ignorante pode instruir tanto aquele que sabe quanto o ignorante:
verificando se ele esta pesquisando continuamente. Quem busca, sempre encontra.
N&o encontra necessariamente aquilo que buscava, menos ainda aquilo que é preciso
encontrar. Mas encontra alguma coisa nova, a relacionar a coisa que ja conhece. O
essencial é essa continua vigilancia, essa atencao que jamais se relaxa sem que venha
a se instalar a desrazdo — em que excelem tanto aquele que sabe quanto o ignorante.

O mestre € aquele que mantém o que busca em seu caminho, onde esta sozinho a
procurar e o faz incessantemente. (RANCIERE, 2002, p. 56-57).

Faz uma analogia com as taticas de uma educacdo menor em relacdo a educacdo maior,
podemos citar a greve das (0s) trabalhadoras (0s) da educagcdo em Minas Gerais no periodo de
09/03/2022 a 15/04/2022, lutando por seus direitos em relacéo ao piso salarial. Trata de impedir
a educag@o maior imposta pelo “Estado” de impor poderes sobre o piso salarial. Trata-se de

opor resisténcia, linhas de fugas e produzir diferencas. Desterritorializar. Sempre.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A escrita dessa pesquisa consiste em criar uma nova possibilidade possivel para o ensino
de geografia. Uma perspectiva que contribua a construcao de seres humanos encontrados em
sala de aula, num ensino que ocorre transversalmente, ndo restrito a essa ou aquela disciplina
escolar. Aqui, torna-se necessario que os professores ndo se agarrem aos erros cometidos no
passado, pois estes, poderdo ser ferramentas para novas praxis. Essa educacao ¢ uma mudanga
de paradigma no processo educacional, por promover uma desterritorializacao da educacao ja
construida e determinada pela educacdo maior e, reterriotorializar numa educagdo menor, ou
seja, criar um movimento de constante desconstru¢do e reconstrucdo no encontro professor e
estudante.

No decorrer dessa pesquisa houve desdobramento transversal da teoria-pratica em sala
de aula com a utilizagdo de poesias, musicas ¢ textos de geografos para criarmos outras
possibilidades de ensino, no entanto, em nossos planos podemos cair na ingenuidade de
imaginar que houve um bom aproveitamento imediato, porém, uma aula pode “funcionar”,
obter um bom aproveitamento ou simplesmente construir resultados totalmente inesperados em
nossos estudantes. Nesse trabalho fizemos uma transversalidade da geografia com a disciplina
que compode o itinerario formativo do novo ensino meédio, “Projeto de vida”, trouxemos aqui
um geografo para discussdo, através da perspectiva de Milton Santos, construir o territorio de
pertencimento (essa atividade consistiu na leitura coletiva e, logo apés a leitura, a
experimentacdo com a arte, uma musica de Arlindo Cruz, “Meu lugar”). Através desse contexto,
os alunos criaram uma parddia para retratar a comunidade de cada um deles, pois, os alunos
que fizeram essa atividade eram de varias comunidades rurais diferentes. O desenvolvimento
dessa tarefa parte do encontro, em na sala de aula, para fornecer aos educandos ferramentas
possiveis a sua reflexdo geografica enquanto sujeito no mundo.

Neste sentido, ensinar geografia parte da perspectiva de uma educagdo menor, portanto,
possibilitar a experiéncia do pensamento, a fim de que, os professores-estudantes possam criar
suas proprias conclusdes de mundo e criar mundos possiveis. Subverter o ensino e ndo apenas
submeter-se ao que ja estd dado, ou seja, sabotar o estado de coisas predispostas e determinadas.
A partir de uma leitura critica e profunda do presente, com o auxilio da arte, da filosofia e da
ciéncia, vislumbrar e construir novas possibilidades narrativas ¢ modos de vida, mundos
diferentes, ndo controlados ou assujeitados pela macropolitica, ou seja, pelos poderes
hegemonicos das sociedades de controle capitalista.

Ao longo deste trabalho, expomos e reafirmamos que a filosofia como intercessora para
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o ensino de geografia ¢ realizada dentro de uma educag¢do menor, a partir do deslocamento
conceitual do filésofo da educagdo Gallo (2003). O modelo de educacdo proposto nesta
pesquisa tem suas dificuldades, pois, a maioria das lutas minoritarias tem seus perigos, mas,
1sso nao significa a impossibilidade de sua aplicabilidade. Apesar de todos seus riscos, ainda ¢
possivel pensar uma nova teoria-pratica na educacdo geografica. Os resultados nao serdo de
imediato, pois, numa sala de aula ao lancarmos nossas sementes, no entanto, corremos o risco
dessas mesmas cairem em pedras ou, em solos ndo férteis. Ao cair em solo fértil existe um
tempo para que os frutos possam ser colhidos, pois, ao langarmos as sementes nunca saberemos
ao certo se serdo germinadas. Ao deslocar os conceitos da filosofia de Deleuze e Guattari para
o ensino em sala de aula, surge uma utopia, porém, nao aquela impraticavel, como algo distante
e inalcangavel, mas o contrario, praticada no dia a dia no solo da educac¢ao, com uma visao de
longo prazo. Nesta caminhada, uma educagdo menor requer muitas lutas e resisténcias, ou seja,
estd em constante militdncia. O professor militante tem a fun¢do de criar no presente e, em
comunidade com seus colegas de trabalho e estudantes, as possibilidades de um mundo
diferente.

Os riscos fazem parte da atividade daqueles que integram qualquer militancia,
sobretudo, no ambiente escolar. A escola costuma ser o lugar de poucas mudancas e de
manutengdo do status quo. Assim, imaginar que a militdncia numa educagdo menor nao tenha
riscos ¢ demasiada inocéncia. Para Gallo (2003, p. 84-85), “no ambito de uma educacao menor
corremos o risco da reterritorializagdo da reconstrucao da educagdao maior”. Pois, como vimos
no decorrer desse trabalho, a educagdo maior sdo maquinas de controle e, no processo de
desterritorializagao na dire¢do de uma reterritorializacdo, essas maquinas podem se tornar novas

maquinas de controle, talvez, até mais forte, ou seja, capturar toda a nossa poténcia de criagao.
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