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RESUMO

O objetivo do trabalho foi apresentar as potencialidades da educacéo néo formal,
bem como sua trajetdria no Brasil e a construcdo analdgica profissional do Educador
Social. A pesquisa foi realizada por meio de revisao bibliogréfica qualitativa, com analises
de estudos tedricos atraves de livros, artigos académicos de bases de dados cientificos. Os
resultados demonstram que a educacéo ndo formal é eficaz na promoc&o da inclusdo social
e no fortalecimento de habilidades socioemocionais. S8 ainda demonstradas as
caracterizacdes da educacao ndo formal, assim como a formacéo profissional do educador
social, as dificuldades e os desafios encontrados pelos usuarios para adesdo dessa
modalidade educacional, relacionadas as instituices ndo formais. Essa modalidade
educacional é um processo voluntario de ensino/aprendizagem atraves de instituicoes
publicas, que sdo desenvolvidos através de programas sociais, ONGs (Organizagdes N&o
Governamentais), instituices religiosas e até mesmo por iniciativas privadas. Embora
tenha se destacado nos espacos publicos, sua disseminacdo ainda pode ser ampliada para o
bem-estar da sociedade. O educador social, como agente transformador, desempenha papel
crucial na criacdo de ambientes de aprendizagem que incentivam a participacao ativa e a
construcdo de saberes coletivos, sendo fundamental para a promocdo da cidadania e o
desenvolvimento social.

Palavras—chaves: direito coletivo; educacao profissionalizante; desenvolvimento social.



ABSTRACT

The objective of this work was to present the potential of non-formal education,
its trajectory in Brazil, and the professional development of the Social Educator. The
research was conducted through a qualitative bibliographic review, analyzing theoretical
studies from books and academic articles from scientific databases. The results show that
non-formal education is effective in promoting social inclusion and strengthening socio-
emotional skills. The characteristics of non-formal education are also demonstrated, as well
as the professional training of the social educator, the difficulties, and challenges faced by
users in adopting this educational modality, related to non-formal institutions. This
educational modality is a voluntary teaching/learning process through public institutions,
developed through social programs, NGOs (Non-Governmental Organizations), religious
institutions, and even private initiatives. Although it has stood out in public spaces, its
dissemination can still be expanded for the well-being of society. The social educator, as a
transformative agent, plays a crucial role in creating learning environments that encourage
active participation and the construction of collective knowledge, being fundamental for
the promotion of citizenship and social development.

Keywords: collective rights; vocational education; social development.
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1 INTRODUCAO

Para o desenvolvimento deste trabalho, sd@o apresentados, primeiramente, uma
contextualizacdo das teorias que aludem as areas da educacdo nao formal, tais como, suas
praticas no Brasil, destacando suas realidades e o desafios que citam essa pratica, que objetivam
a formacgdo do pleno desenvolvimento humano e os estudos das questdes sociais, as
potencialidades que tornaram a educacao nao formal essencial para a construcéo dos individuos,
complementando a educacao curricular (Amarante, 1995).

Nos Ultimos anos, a educacdo ndo formal evoluiu na esfera educacional,
especialmente com a expansdo de um mundo interconectado. Diferentemente da educacao
curricular, a educacdo ndo formal, se caracteriza por ser uma aprendizagem estruturada, porém,
ocorre fora de ambientes tradicionais, com abordagens amplas e com grandes variedades. O
estudo busca entender como essas praticas educacionais podem complementar o sistema
curricular, promovendo a inclusdo e oportunizando grupos que, poderiam ser excluidos do
processo educativo. A demanda por uma educacgdo continua se torna cada vez mais relevante,
em um cenario onde novas formas de aprendizagem surgem para atender as necessidades de
uma sociedade em constante evolugéo (Barreto, 2004).

Serd abordado o papel do Educador Social, destacando sua importancia nas
profusas frentes de diligéncias como este vem construindo a sua identidade, destacando sua
importancia para sociedade e o seu reconhecimento engquanto profissional no tocante de sua
trajetéria. Destacando a interdependéncia para o desenvolvimento pessoal e social dos
individuos, e a importancia da educacdo ndo formal para que esse desenvolvimento seja
contemplado positivamente, contribuindo para a incluséo social e valorizagdo do ser humano.
Por fim, foram destacados a relevancia do profissional, Educador Social, tal como sua adequada
formacdo e atribuicGes diante de uma sociedade excludente e desigual como a nossa, no intuito
de buscar caminhos para que seja reconhecido seu papel na sociedade, como meio de
transformacéo social, bem como seu reconhecimento e a sua valorizacao profissional (Freire,
1998).

Importante destaque é dado ao equilibrio entre educacdo curricular e educagdo ndo
formal para a construcdo de uma vida plena e para a criacdo de comunidades mais justas e
solidarias (Gohn, 2010).



2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

O presente trabalho propde uma analise critica das préaticas de educacao ndo formal,
elucidando suas contribuicGes para o desenvolvimento social e pessoal do ser humano, bem
como suas interacfes com a educacao formal. Pretende-se ainda discutir as potencialidades e
os desafios dessa modalidade educativa, visando identificar suas principais contribuicdes para

uma educagao contemporanea.

2.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos incluem contextualizar a educacdo nao formal no Brasil,
explorar seu papel no desenvolvimento humano e na construgdo da identidade, investigar a
importancia do Educacdo Social na promocdo da inclusdo, identificar os desafios e
potencialidades dessa modalidade e avaliar sua contribuicdo para inclusdo social e

complementar da educacéo curricular.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica com abordagem
qualitativa, com o intuito de relacionar informacdes para a interpretacdo sobre a educagéo nao
formal, assim como, sua potencialidade e a constru¢do de uma identidade do principal ator
dessa educacao, o Educador Social.

Para tanto, foram selecionadas fontes como artigos cientificos, livros, periodicos,
entre outras fontes. Os critérios de inclusdo foram publicagdes com relevancia académica, de
autoria de especialistas e publicadas nos Gltimos cinco anos. A analise das fontes foi realizada
através de andlise de conteudo, permitindo identificar temas relacionados. Para tanto, foram
realizadas leituras criticas das fontes, categorizando dados relevantes. “A etapa inicial de um
processo de pesquisa visa realizar uma revisao da literatura existente sobre o tema de estudo,
proporcionando um conhecimento prévio sobre o estado atual do assunto, independentemente
do problema especifico que se esta investigando™ (Fregoneze et al., 2014, p. 21).

Essa etapa foi essencial para identificar tendéncias e lacunas de conhecimento, que
nortearam as etapas seguintes da pesquisa e a discussé@o dos resultados. Ao longo da construcéo
da pesquisa, foram definidas as variaveis e atributos abordados e trabalhados no sentido de
trazer informacoes eficazes da educacdo ndo formal, bem como, para o reconhecimento do
profissional, do educador social, que ainda vem batalhando para que haja o seu reconhecimento.

Assim sendo, obteve-se uma visdao ampliada dos conceitos trazidos por cada autor
e as variaveis construcdes sociais que envolvem a educacao nao formal. Essa diversidade de
perspectivas permitiu uma analise mais profunda das contribuic6es e limitacdes das teorias,
possibilitando a identificacdo do dialogo entre os desafios e as demandas do contexto
educacional atual.

A vista disso, a revisdo literaria evidenciou como diferentes contextos histéricos,
econdmicos e culturais influenciam a implementacdo e a efetivagdo da educagdo nédo formal.
Essa transformacao nos olhares, acaba por reforcar a importancia de uma andlise critica, que
reflita a versatilidade desse modelo educacional frente aos desenvolvimentos sociais e as

demandas de grupos especificos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo apresentadas as informacdes circunspectas acerca da educacéo social
e 0 protagonista dessa modalidade de educacéo, o educador social. Visto que ha uma quantidade
significativa de estudos relacionados a educacdo ndo formal, investigando seus beneficios e
limitacOes (Cortella, 2009).

Destaca-se que, as pesquisas evidenciam a educagdo nao formal como um processo
educacional eficaz para o reconhecimento social e pessoal do individuo. Ainda que haja
desafios a serem sanados, a flexibilidade dessa modalidade de ensino/aprendizagem acaba
despertando interesses, por ser iddneo na construcao de cada individuo (lIriarte, 2009).

Os achados sugerem que a educacdo ndo formal desempenha um papel
complementar a educacao curricular, oportunizando aprendizagem que o sistema formal nédo
proporciona. Ao comparar esses achados, € perceptivel que a educacdo ndo formal tem uma
funcéo vital em preencher os lapsos deixados pela educacédo curricular, singularmente no que
se refere a educacdo cidadd e ao desenvolvimento de habilidades praticas, isso robustece a
necessidade de politicas publicas para a promocdo de maior integracdo de diferentes
modalidades de educacdo. A importancia da educacdo ndo formal em contexto de incluséo
social, destaca a necessidade de politicas para a promocao e a valoriza¢do do ensino (Gallo,
2007).

Os desafios identificados, como desigualdade no acesso e falta de reconhecimento,
indicam areas que precisam ser abordadas para maximizar o impacto positivo da educacao nao
formal. O vasto campo de atuacdo e a variedade de conteddos com a mesma finalidade visam
viabilizar um estudo de maior expansdo. O Educador Social emerge como uma figura
fundamental nesse processo, mediando as experiéncias de aprendizado e superando os desafios
enfrentados pelos usuarios. A promocéo e valorizacdo da educacdo ndo formal sdo essenciais
para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e participativa, onde o aprendizado se

estenda além das salas de aula, fortalecendo vinculos sociais e culturais (Branddo, 1999).
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4.1 Construcdes histéricas da Educa¢do Nao Formal

A Educacdo ndo formal se refere aos programas de educacdo social e pessoal,
planejados para o desenvolvimento de aptiddes e competéncias fora do ambito curricular
tradicional, ela ¢ intencional e voluntaria. Anteriormente conhecida como e “educagdo
popular”, referenciava-se da troca através de gestos, ritos, simbolos ou até mesmo, através de
um simples olhar naturalmente trocado entre as pessoas daquela era. Os saberes eram
transmitidos atraves da imitacdo e da observacdo. Comumente, observados pelos jovens a
experiéncia adquirida dos mais velhos, permitindo assim, a sobrevivéncia e a evolugdo do ser
humano (Brand&o, 2007).

A educacdo popular chegou ao Brasil nos anos 60 (sessenta). Naquela época, a
educacdo era entendida como educacdo de adultos, buscando reconstituir os educandos
“tardios”. Em 1963, Paulo Freire aplicou um método de alfabetizacao de adultos com conteudo
de conscientizacdo. J& em 1964, o entdo presidente do Brasil, Jodo Goulart, instituiu um
Programa considerado muito avido, onde a meta era alfabetizar cerca de cinco milhdes de
adultos, e consequentemente evoluir até que exterminasse o analfabetismo no pais. Para este,
foram criados mais de vinte mil circulos de cultura, distribuidos por todo o pais.

Os frequentadores desses circulos se desenvolviam tornando-se politicamente
ativos, buscando espacos sociais e democraticos e desfrutavam de diferentes formas de
sociabilidade. Para Freire, as palavras a serem trabalhadas em sala de aula ndo devem ser

indcuas, como as encontradas nas cartilhas da época. Ele explica a questao da seguinte forma:

Verdadeiramente, s6 uma paciéncia muito grande é capaz de suportar, depois
das dificuldades de uma jornada de trabalho, as licbes que citam a asa: ”Pedro

9, <

viu a asa”; “a asa € do passaro”; ou as que falam de “Eva e as uvas” a homens
que, com frequéncia, sabem pouquissimo sobre Eva e jamais comeram uva.
(Freire, 2006, p.47).

Para Freire, palavras ndo sdo apenas palavras, elas tém vida, tém dor, suor e fome.
As palavras sdo como desafios existenciais e ndo representam apenas uma decomposi¢éo
silabica ou derivada de outra palavra. O processo educativo e a tomada de consciéncia ndo
podem ser desvinculados, elas devem jornadear (Freire, 1967).

A divisdo social do saber se deu quando algumas instituicbes e educadores
passaram a ter a “propriedade do saber”. O conhecimento que antes se dava a partir da sabedoria

dos mais velhos transmitidas as futuras geracgdes, foram se desagregando do coletivo. O que era
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comum a uma comunidade, passou a ser privilegiado por grupos especificos, que transformou
em saber onisciente (Branddo, 1985).

Com o passar do tempo, a “educacao popular” ficou difundida como ensino publico.
A educacdo passou a ser democratizada, com énfase na alfabetizacdo massiva,
tradicionalizando o ensino para toda a populagdo. A educacdo popular, tinha como intuito a
formagéo de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho, para que ndo houvesse o
questionamento da desigualdade social (Bey, 1991).

Os anos noventa trouxeram grandes transformacdes de destaque na educacédo nédo
formal, relacionadas as mudangas nas esferas sociais e econémicas, associadas ao mundo
corporativo. Com a valorizacdo dos processos de aprendizagens em grupos, dando énfase as
diferentes culturas e seus respectivos valores, que articulam as a¢des de cada individuo. Deu-
se destaque a uma nova cultura organizacional que, em habitual, exige aprendizagem de
habilidades extra escolares. Entretanto, as mudangas econémicas e 0s apelos da midia
importante na disseminacdo de informacGes e para a formacdo de diferentes opinides, séo
ferramentas poderosas para a educacdo ndo formal ganhar destaque. A educacao ndo formal
comega a “nascer”, nao a ag¢do da educacdo, mas como area conceitual e a ganhar espago e
formagéo (Gohn, 2010).

E importante destacar, que hoje ja existe uma “aceita¢do”, por pesquisadores e
estudiosos da nomenclatura “educagdo nao formal” e das acdes, assim como as propostas
presentes neste campo. Os livros e 0s textos ponderados nos mostram que, hd um bom processo
de aceitacdo, mas em alguns aspectos, ele é bastante indolente, nobrece de clareza sobre a
relagdo da educacdo ndo formal com outras diversas areas do conhecimento (Trilla, 1996).

A vulnerabilidade social traz consigo limitaces fisicas e um lento desenvolvimento
cognitivo, dificultando a evolucgéo psico intelectual do educando. Em contrapartida, educandos
das classes abastadas, dispdem de recursos favoraveis a um bom desempenho escolar,
estabilidade financeira, nutricdo adequada, satde qualificada e adentram em instituicdes bem
estruturadas (Oliveira, 2001).

A prética educacional ndo formal contribui muito na formacé&o do sujeito, através
de abordagens psicossociais, desenvolvimentos de praticas sociais e habilidades cognitivas,
coadunando com a ética e a empatia, garantindo-lhes beneficios inerentes a vida em sociedade.
Contudo, a educagdo ndo formal, embora com diferentes praticas, estd diretamente ligada a
educacédo curricular, sdo dependentes entre si, ainda que com distintas abordagens (Gohn,
2005).
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4.2 Educacgdo Nao Formal na prética: uma realidade permeada por desafios

A educacédo ndo formal € uma forma de aprendizagem que ocorre fora do sistema
educacional curricular, como escolas e universidades, e inclui atividades desenvolvidas em
instituicbes comunitarias, culturais, ambientes esportivos e outros contextos sociais. Embora
seja uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento pessoal e social, ela enfrenta diversos
desafios em sua pratica. Dentre esses desafios encontrados, podemos destacar o seu
reconhecimento e a sua validacdo, cujas habilidades e conhecimentos adquiridos através da
educacdo ndo formal, ndo sdo reconhecidos formalmente, o que pode dificultar a inser¢do no
mercado de trabalho ou o avango em carreiras académicas (Gohn, 2010).

A educacdo ndo formal principia dos interesses comuns do resgate da cidadania da
comunidade. Essa modalidade de educacdo complementa e auxilia no processo dos demais

campos educacionais. Gohn ressalta que:

Outra forma para descrever a educacdo ndo formal, com abordagem na mesma linha
da educacdo social, sdo as propostas que a caracteriza como sindnimo de préticas
educacionais desenvolvidas junto a comunidade composta por populacbes de
vulnerabilidade social ou algum tipo de exclusdo social (Gohn, 2010, p.26).

Assim sendo, sempre haverd uma troca de experiéncias e culturas entre as
modalidades de educacdo, essas agdes fortalecem de variadas formas de aprendizagem
promovendo uma conexdo entre cultura e educacdo, propiciando a inclusdo social (Gohn,
2010).

Outro ponto importante a ser destacado, sdo 0s recursos e financiamentos
insuficientes, que frequentemente enfrentam limitacGes financeiras, 0 que pode comprometer a
qualidade das atividades oferecidas. A captacdo de recursos é um desafio constante. (Gohn,
2010).

A formacéo insuficiente dos profissionais que estdo na linha de frente, é outro
desafio. Os facilitadores da educagcdo ndo formal muitas vezes ndo recebem a formacao
adequada para lidar com diferentes grupos e necessidades, o que pode impactar na eficacia dos
programas. E a extensa complexidade de situacGes, que visa trabalhar com populagtes em
situacOes de alta vulnerabilidade e demanda abordagens multifacetadas e interdisciplinares
(Gadotti, 2007).

A falta de engajamento e participacao, também é um desafio, pois a motivagédo dos
participantes pode ser excitante, em contextos onde as atividades competem com outras

responsabilidades, como a jornada de trabalho e o comprometimento com a familia, sem
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destacar a diversidade do publico-alvo. A educacdo ndo formal atende a uma ampla faixa etéria,
diversidades culturais e necessidades especiais, 0 que exige abordagens diferenciadas,
adaptativas e heterogéneas (Dussel, 2000).

Existem iniciativas as quais podemos denominar como bem-sucedidas, a exemplo
disso, podemos destacar o projeto "Crianga Esperanca”, que financia projetos sociais, e
programas locais de ONGs que atuam em areas especificas de vulnerabilidade. Dentre outras
mais, que se destacam no pais (Tendrio, 1999).

Avaliar o impacto da educacdo nao formal pode ser complexo, pois 0s resultados
nem sempre sdo quantificaveis ou imediatos. Mas apesar desses desafios, a educagdo ndo formal
desempenha um papel substancial na formacéo do ser humano, promovendo a inclusdo social,
cidadania ativa e desenvolvimento de diversas competéncias (Freire, 1996).

Para superar esses obstaculos, € essencial fomentar parcerias, investir em
capacitacdes e buscar reconhecimentos institucionais para as praticas e resultados alcancados.
(Charlot, 2000).

4.2.1 Os espacos da Educacdo Nédo Formal

Os espacos de educacdo ndo formal proporcionam aprendizados e uma vasta
experiéncia que viabiliza a troca de informacgdes importantes entre a sociedade civil e que
complementam a educacdo curricular. As praticas sociais vém somando forcas nos orbes
publicos com os formatos inovadores das instituicdes participantes, através dos conhecimentos
transferidos entre si, que normalmente sdo aplicados nas préaticas do dia a dia dos educandos,
através dos educadores. Essa troca de valores e experiéncias tem permitido consolidar
significativas contextualizaces de conexdes que se estabelecem para uma educacao inovadora
e complementar (Demo, 1996).

Ha um vasto campo de atuacdo para a educacao nao formal, que contempla projetos
emancipatérios, ndo excludentes, que transmitem aprendizagens e troca de saberes entre 0s
participantes dessa modalidade de ensino/aprendizagem. Esse espago tem se inovado cada vez
mais para garantir o comprometimento com a transmissdo de valores e informagOes que,
consolidam assim, cidadaos participativos, éticos e com responsabilidades, garantindo-lhes um
futuro mais promissor, tanto com seu crescimento individual, quanto com os do seu proximo
(Gadotti, 2005).

As instituicdes desenvolvem técnicas e habilidades experimentais, envolvendo os

participantes através da pratica, compartilhando entre si, projetos colaborativos, com métodos



16

interativos, que tornam as praticas mais atrativas. Esses métodos sdo desenvolvidos para
atender interesses especificos dos participantes, impulsionando o0 engajamento e
consequentemente a produtividade (Makarenko, 2005).

Sdo inUmeras as atividades a serem desenvolvidas, como por exemplo, 0s eventos culturais, que
vem ganhando espago na sociedade, cursos e palestras, atividades culturais que envolve toda a
sociedade civil, que vem ganhando destaque para a valorizacdo de uma sociedade mais justa e
equitativa (Illich, 1985).

Os direitos humanos garantem, que essa modalidade de educacdo desempenhe
protecdo e promocao dos principios fundamentais da dignidade, igualdade e respeito, pois todos
devem ter acesso a educacdo ndo formal independentemente de raga, género, status
socioeconémico, orientacdo sexual, faixa etaria ou qualquer outra caracteristica, viabilizando
assim, a acessibilidade e a incluséo social.

Esses espacos exercem incumbéncias essenciais para o desenvolvimento global do
ser humano, contribuindo para uma estruturagdo cidada mais consciente, tornando-os mais

preparados para os enfrentamentos dos desafios sociais (Freire, 1967).

4.3 O Educador Social

O surgimento do profissional Educador Social, se da logo apds a Segunda Guerra
Mundial a partir da necessidade de ingeréncias sociais para o enfrentamento das problematicas
as quais criancas e adolescentes enfrentam com a perda de seus familiares. De acordo com
Cunha, “estes sujeitos (criangas € jovens ‘sem familia’) necessitavam readaptar-se a essa nova
condic&o, 0 que poderia ocorrer mediante uma assisténcia educativa” (Cunha, 2011, p.6).

O Educador Social é o profissional que busca garantir os direitos, a atencdo e a
protecdo de pessoas em precariedade, situacdo de risco ou excluidas. Esse profissional tem
como atribuicéo, planejar e ministrar atividades, realizar oficinas, orientar e identificar grupos
em vulnerabilidade social, coordenar atividades pedagogicas, alem de acompanhar toda a
evolucdo de seus educandos. E um profissional independente de outras éareas ligadas a
educacdo, necessita possuir uma comunicacdo habil, conhecimentos béasicos de direitos
humanos, uma capacidade de escuta ativa, competéncia para administrar resolucao de conflitos,
além de possuir conhecimentos pedagogicos e educativos (Calligaris, 2000).

O Educador Social tem como foco estimular e valorizar as singularidades sociais e
culturais de forma educativa e formativa. Seu trabalho visa ampliar a formagdo em diversas

areas da vida, indo além do curriculo formal de uma instituicdo educacional. A funcéo central
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desse profissional é promover a educacéo, a cultura e o acesso aos direitos humanos de cidadaos
marginalizados (Pacheco, 2013). Para Pereira:

O exercicio da profissdo de educadora social ndo se apoia no desejo caritativo, nem
mesmo no dom ou no sentimento de misericordia para que as pessoas desvalidas,
miseraveis, usurpadas em seus direitos, mas na formacdo organica que luta para
transformar as condicdes opressoras dessas pessoas. (Pereira, 2015, p.95).

Insta relatar que, este profissional tem o dominio de promover culturas locais e
legitimacdo de causas sociais, afinal, o educador estd comprometido com a sociedade e deve
buscar articular os interesses dos grupos de acordo com contextos historicos, politicos e com o
poder publico e privado (Virilio, 1993).

E importante que esse profissional, além da formacdo adequada, possua uma
postura acolhedora, respeitosa e empatica, buscando a valorizacdo de diferentes culturas
considerando as diversas experiéncias e os diferentes saberes dos sujeitos com quem vai
trabalhar (Frei, 2020).

Um dos aspectos mais impactantes do trabalho do Educador Social é a capacidade
de empoderar pessoas, contribuindo com o processo de autoconhecimento e valorizacao de suas
potencialidades. Além disso, esse profissional ndo apenas transmite conhecimento, mas
também inspira mudancas estruturais e comportamentais. Além de ser um profissional que esta
sempre em defesa dos direitos de individuos em vulnerabilidade, ele também é o ser
transformador essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa,
enfrentando desafios com criatividade e resiliéncia para a promogéo de mudancas significativas

na vida do préximo (Pereira, 2016).

4.4 Uma identidade em construcao

O caminho para a construcdo de uma identidade profissional do Educador Social, é
longo e arduo, muitas vezes confundido com trabalho voluntario. Embora os projetos sociais
existam ha muitos anos, ndo eram denominados os atores envolvidos nos mesmos, bem como
sua formac&o profissional e suas atribuic6es especificas (TRILLA,2003).

Para que possamos ter um real entendimento do papel desempenhado por esse
profissional, o Educador Social, se faz necessario identificar os distintos ambientes e variaveis
sociais que requerem a indigéncia desse ator, tdo essencial para sociedade historicamente

marcada por uma politica supressiva e conflitante (Cunha, 2011).
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De acordo com Garrido (2011), o trabalho do Educador Social é vasto e envolve
diversas areas do conhecimento, sem que necessite de uma formacdo especifica. Este
profissional pode operar diferentes intervencdes de acdes sociais e aces pedagdgicas, assim
como, orientacbes e aconselhamentos, sem que tenha legalidade reconhecida e
consequentemente, tendo seus direitos privados, enquanto profissional. O autor afirma quando
diz: “A Educagao Social se caracteriza pela fun¢do do trabalho voltado aos diferentes espacos
sociais principalmente destinados a inclusdo dos grupos em desvantagem na sociedade”
(Garrido, 2011, p.23).

Em 2009, o Brasil incluiu o Educador Social na CBO (Classificagdo Brasileira de
Ocupac6es) do Ministério do Trabalho. Em 2017, a Comissdo de Constituicdo e Justica e de
Cidadania aprovou a regulamentacdo dessa atividade, definindo que o Educador Social deve
atuar como mediador em casos de violéncia, exploracdo e questdes de direitos e deveres,
promovendo justica e inclusdo. Suas acgbes socioeducativas ocorrem dentro ou fora de
ambientes escolares e envolvem préaticas comunitérias e sociais, integradas a politicas publicas
em diferentes esferas governamentais (Silva, 2009).

E essencial que o profissional ator da Educacdo Social, se resigne de sensibilidade
para se adentrar na cultura local, no sentido de construir vinculos e se predispor da ética
profissional no desenvolvimento de suas habilidades socioeducacionais, visando o0
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para o cumprimento de suas
praticas (Amarante, 1995).

O Educador Social, vem construindo sua identidade profissional ponderando suas
experiéncias como indeclindvel na formacdo social do ser humano, contribuindo para o
desenvolvimento cidaddo, promovendo uma democracia autbnoma e fazendo um trabalho de
conscientizacdo do individuo, quanto a sua realidade social. Garantindo-lhes direitos e
instruindo-lhes sobre os deveres enquanto cidadao (Deleuze, 2005).

E importante destacar que, para que este profissional esteja integralmente
assegurado guanto ao seu reconhecimento, se faz necessario aprovacgoes de politicas publicas,

que ainda se encontram em desdobramento (Rolnik, 1993).

4.4.1 A formagcéo profissional do Educador Social

O percurso para a formacdo mister do Educador Social tem sido um processo

continuo, desde que o Projeto de Lei n° 2.941-A, de 2019, de sua categoria profissional foi



19

decretado pelo Congresso Nacional. Sua formacéo abrange conhecimentos multifacetados, com
capacitacdes continuas e desenvolvimentos de habilidades multifuncionais (Aleixo, 2016).

A base de sua formacdo se da pela graduacdo, que antes mesmo que houvesse 0
reconhecimento da profissao, poderiam ser atores da educacéo social, individuos com formacéo
em servico social, pedagogia, psicologia, sociologia, ciéncias sociais ou &reas correlatas, que
Ihes garantiam uma formac&o baseada na construcao do individuo (Demo, 2012).

Atualmente, com os avanc¢os do reconhecimento da categoria profissional, ja existe
uma graduacdo especifica na area, a Educacdo Social, que tem por finalidade, formar
profissionais da educacdo ndo formal, garantindo-lhes, uma formacdo essencial para o
desempenho do seu exercicio baseado na ética profissional (Pereira, 2017).

Para que esta formacdo seja condizente com o exercicio profissional de suas
praticas, sdo atribuidas disciplinas relevantes e ndo limitantes quanto as suas metodologias. As
teorias e as praticas de pesquisas em direitos humanos, em politicas sociais e consequentemente
a gestéo de projetos (Foracchi, 2018).

Para que esse profissional esteja em constante evolucdo quanto as normas e praticas
de suas atribuicdes, € necessario um continuo aperfeicoamento e qualificacdo na profisséo,
especializando-se em areas andlogas, desenvolvendo habilidades e competéncias em
planejamento, organiza¢do e conhecimentos técnicos. “Estar sempre atualizado, construir uma
rede de contatos, participar de seminarios e conferéncias, que contribuem para ampliar a
formagao desse profissional” (Silva, 2009).

E essencial que esse profissional use da ética da sua profissao para que haja respeito
nas suas praticas e que os direitos humanos sejam garantidos. A capacidade de refletir
criticamente sobre suas préaticas, buscar o aprimoramento e reconhecer as suas limitacdes,
colocando em prética a justica social e garantindo o comprometimento e a confidencialidade no
uso de suas atribui¢bes para com o proximo (Oliveira, 2001).

A formacéo desse educador, se dé de forma continua multifacetada, que contribuem
na administracdo das teorias e praticas, destacando suas habilidades e no desenvolvimento de
competéncias essenciais para lidar com os desafios e promocdo de mudancas significativas no

meio social (Bauman, 2005).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver uma educacdo para a liberdade democratica, cidadania, inclusdo social
e igualdade é fundamental. Cabe destacar que, a educacao é o desdobramento do conhecimento
relacionado a experiéncias e nesse aspecto, 0s espacos ndo formais contribuem para além do
conhecimento, dando qualidade a socializacdo, destacando as habilidades, ampliando as
interacdes do mundo o qual esta inserido. Observar-se que estes espacos sdo recursos Uteis para
a aprendizagem do educando, além de proporcionar uma vivéncia socioeducativa.

Educacdo Social é uma terminologia contemporanea para a sociedade, assim como
anomenclatura do ator principal dessa préatica, o Educador Social. Aos poucos, tanto a educacao
ndo formal, quanto o Educador Social, vem conquistando seu espaco em territorios socio
politico pedagdgicos, como referéncia essencial na construcdo da vida humana,
desempenhando um importante papel na sociedade e desenvolvendo suas potenciais condutas.
O profissional em destaque se define como tal, quando lidera uma educagao de cunho social e
por meio de atividades transformadoras ndo formais.

Para o bom entendimento das atividades desenvolvidas por este profissional, se faz
necessario a compreensdo dos multiplos campos de atuacdo e dos difusos processos de
envolvimento dos sujeitos inseridos nesse contexto de educagdo. A identidade do Educador
Social é apontada por suas especificidades e competéncias. Contudo, para que as atribuicdes
sejam desenvolvidas de maneira integra e ética, se faz necessario entender os campos de atuacédo
e cada abordagem proferida por este profissional.

Em potencial, observa-se que, com o transcorrer dos ciclos tem havido um
progresso significativo no que diz respeito ao reconhecimento profissional do Educador Social,
inerente a construcao do sujeito, mesmo que em passos curtos.

Em suma, historicamente, a educacdo ndo formal tem transformado vidas e
consequentemente, 0s espagos e instituicdes tém se integrado cada vez mais para que essas
transformacdes sejam cada vez mais eficazes na vida dos seres humanos. A somatizacdo das
forcas em prol de um objetivo matuo, tem mostrado a qualidade e o comprometimento das

pessoas em assumirem seus espagos na sociedade como um todo.
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