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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo promover um debate sobre o papel da Educacdo em Direitos
Humanos e para os Direitos Humanos sob a 6tica da valorizacdo da vida, do bem comum e da
coletividade. Nessa perspectiva, objetivou-se analisar as contribuicbes da educagdo na
efetivacdo desse direito. Posto isso, foi realizada uma revisdo bibliogréafica sobre o tema,
juntamente com a coleta de informagdes dos seguintes livros didaticos de lingua portuguesa,
anos finais do ensino fundamental - intitulados como: Tecendo Linguagens/lingua
portuguesa, referente ao 6° e 8° ano - 2020 a 2023 e Portugués Linguagens, concernente ao 7°
e 9%ano — PNLD 2024 — 2027, ambos parte do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD, O objetivo foi analisar as principais contribui¢cdes desses para a inclusao
social de grupos especificos, como popula¢des negra, indigena, LGBTQIAPN+ e mulheres,
categorizados como minorias sociais, historicamente excluidos da sociedade. Por fim,
enfatiza-se a trajetoria crescente dos Direitos Humanos na sociedade e no campo da promocao
de igualdade social, com a educacdo desempenhando um papel essencial nesse processo.
Portanto, ainda é necessario avancar em esforgcos para garantir a inclusao e a realizacdo dos

direitos humanos em servico da coletividade e do bem comum.

Palavras-chave: educacgéo; direitos humanos; igualdade.



ABSTRACT

This paper aims to promote a debate on the role of Education in Human Rights and for Human
Rights from the perspective of valuing life, the common good, and community. In this
context, the objective was to analyze the contributions of education in the realization of this
right. Therefore, a bibliographic review was conducted on the theme, along with the collection
of information from the following Portuguese language textbooks for the final years of
elementary school — titled Tecendo Linguagens/Lingua Portuguesa, covering the 6th and 8th
grades (2020-2023), and Portugués Linguagens, covering the 7th and 9th grades (PNLD 2024-
2027), both part of the National Program of Books and Educational Materials (PNLD). The
aim was to analyze the main contributions of these materials toward the social inclusion of
specific groups such as the Black, Indigenous, LGBTQIAPN+, and women populations,
categorized as social minorities historically excluded from society. Finally, it emphasizes the
growing trajectory of Human Rights in society and in promoting social equality, with
education playing an essential role in this process. Therefore, it remains necessary to advance
efforts to ensure inclusion and the realization of human rights in service of the community and

the common good.

Keywords: education; human rights; equality.
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1 INTRODUCAO

O debate a respeito dos direitos humanos na contemporaneidade ainda é bastante
desafiador. Ap6s mais de setenta anos de proclamacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), cada dia mais percebemos 0 qudo acentuadas sao as desigualdades que
afetam milhdes de cidadaos pelo mundo afora. Cenéarios como guerras, falta de acesso a bens
e servigos basicos para a vida em sociedade, violéncias e violagdes dos direitos postulados por
leis, tratados e acordos sdo recorrentemente descumpridos.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948, p,1), ao estabelecer suas
consideracdes preliminares para seu fundamento universal, declara que estes se baseiam no

reconhecimento da dignidade humana e pretere que:

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e dos seus direitos iguais e inalienaveis
constitui o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo;
Considerando que o desconhecimento e o desprezo dos direitos do
Homem conduziram a actos de barbérie que revoltam a consciéncia da
Humanidade e que o advento de um mundo em que 0s seres humanos
sejam livres de falar e de crer, libertos do terror e da miséria, foi
proclamado como a mais alta inspiragdo do homem.

Considerando que é essencial a protecdo dos direitos do Homem
através de um regime de direito, para que o Homem ndo seja
compelido, em supremo recurso, a revolta contra a tirania e a
opressao;

Considerando que é essencial encorajar o desenvolvimento de relages
amistosas entre as nacles; (Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, 1948, p.1)

Entretanto, ndo se pode desconsiderar alguns avancos e normativas que funcionam
como parametros para a garantia e para a preservacao dos direitos e da dignidade humana,
assim como a paz mundial, pois é a partir desses atos normativos que diversos Estados, 0s
quais estabelecem um pacto internacional, atuam como protetores da paz e da harmonia
global.

O presente trabalho, portanto, trata de uma breve discussdo sobre essa tematica,
enfatizando a educacdo em direitos humanos e para os direitos humanos sob a oOtica da
valorizagdo da vida como bem comum e da coletividade. Desse modo, além desta secéo
introdutoria, dividimos a pesquisa nas seguintes partes: primeiramente, discute-se a concepgao
da educagdo como Direito Humanos, seguida do debate sobre o direito a igualdade e a
diversidade, e, posteriormente, o papel da escola na protecdo e na defesa dos direitos
humanos como promotor de igualdade, seguida pela discusséo e analise dos dados levantados

nos livros didaticos de lingua portuguesa em que se avaliou suas contribui¢es nos estudos em



educacdo para os Direitos Humanos. Finalmente, tecemos algumas consideracdes sobre 0s
achados no decorrer deste trabalho.

2 METODOLOGIA

Para desenvolver esta pesquisa, que teve o objetivo de analisar o escopo escolar e suas
contribuicdes no processo de inclusdo social e na promocao da igualdade, bem como avaliar
suas contribuicBes nesse debate, recorreu-se, metodologicamente a pesquisa bibliografica
sobre o tema ja estudado por outros autores, e, ainda, a fim de consolida-la, examinou-se
como parametro os contetdos abordados em diversos textos contidos nos livros didaticos de
lingua portuguesa utilizados nos anos finais do ensino fundamental. Para tal exame, utilizou-
se dos seguintes livros: Tecendo Linguagens/lingua portuguesa, referente ao 6° e 8° ano -
2020 a 2023 e Portugués Linguagens, concernente ao 7° e 9° ano — PNLD 2024 — 2027,
ambos integrantes do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD.

Posto isso, verificou-se se 0s contetdos abordados nos textos introduzidos em tais
livros didaticos contribuem para o debate da inclusdo dos grupos minoritarios e se estes
contribuem para o despertar da consciéncia critica e da ética na formacdo do cidadao,
enquanto sujeito de interacdo social e da construcdo de uma acdo direcionada para o respeito a
diversidade, ao reconhecimento da pluralidade e da multiculturalidade, tendo em vista a
necessidade de se construir e reconstruir esse debate na contemporaneidade.

Posteriormente, realizou-se um levantamento quantitativo dos textos nestes livros
didaticos: Tecendo Linguagens/lingua portuguesa, do 6° e 8° ano do ensino fundamental,
2020 a 2023 e Portugués linguagens, 7° e 9° ano — PNLD 2024 — 2027 ambos integrantes do
Programa Nacional do Livro e do Material Ddidatico — PNLD. Entre os achados, constatou —
se que o livro didatico do 6° ano continha 30 textos, do 7°, 41 textos, do 8°, 28 textos e do 9°,
27 textos, totalizando-se 126 textos.

ApOls esse levantamento, observou-se que apenas 23 textos abordaram assuntos
referentes as minorias sociais com tematicas acerca do empoderamento de género, populagédo
negra e indigena, pluralidade religiosa e diversidade, cujas analises serdo apresentadas no

corpo deste trabalho.

3 DESENVOLVIMENTO

3.1 A concepcéo da educacdo como direitos humanos



A principio, € fundamental compreender o conceito de direitos humanos tdo discutido
hodiernamente. Tal conceito é datado do periodo historico da Revolugdo Francesa, com a
titulacdo da Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. Para melhor compreensao
desse processo historico, encontram-se na obra de Michel Foucault (1987) elementos que nos
possibilitam problematizar a educacdo no contexto dos Direitos Humanos. Para esse autor, a
educacdo exerce e reproduz elementos comparaveis ao sistema de justica e de adestramentos
do sujeito ao sistema social, econdmico, cultural, moral, historicamente constituido para o
exercicio da disciplina. Portanto, aparece, ainda que de forma sutil, na discursividade presente
no campo da educacdo na contemporaneidade. Talvez diga-se sutil pela caréncia de percepc¢éo
critica de alguns educadores, gestores e educandos que constituem o corpo institucional desse
lugar, os chamados pelo mesmo autor de “corpos ddceis”.

Neste sentido, a instituicdo dos Direitos Humanos engendra, ainda que tardio, um
sistema de protecdo a humanidade e a existéncia. Isso porque a existéncia de suplicio
utilizado pelo poderio do rei no seculo XVIII, cuja barbéarie e castigo corporal, impunha um
sistema de regras e normas ndo sO para aqueles que contrapunham o poder do rei, mas
também estabelecia-se uma referéncia para toda sociedade por meio da publicizacdo do
suplicio e da validacao da barbarie, ndo mais exercia uma funcdo controladora com a mesma

eficiéncia inicial. Conforme nos apresenta Foucalt (1987):

Apresentamos exemplo de suplicio e de utilizagdo do tempo. Eles ndo
sancionam 0S mesmos crimes, ndo punem 0 mesmo género de
delinqiientes. Mas definem bem, cada um deles, um certo estilo penal.
Menos de um século medeia entre ambos. E a época em que foi
redistribuida, na Europa e nos Estados Unidos, toda a economia do
castigo. Epoca de grandes “escindalos” para a justica tradicional,
época dos inumeros projetos de reformas; nova teoria da lei e do
crime, nova justificacdo moral ou politica do direito de punir; abolicdo
das antigas ordenancas, supressao dos costumes; projeto ou redacao de
codigos “modernos™: RuUssia, 1769; Prassia, 1780; Pensilvania e
Toscana, 1786; Austria, 1788; Franca, 1791, Ano IV, 1808 e 1810.
(Foucault, 1987, p. 11-12)

As contribuicdes foucaltianas demonstram uma transposicdo de controle para outras
dimensGes além do corpo, para a alma, porém a sociedade em seu processo de evolugéo
requer, principalmente do sistema de justica, a reconstrucdo das formas de controle destes
Corpos, uma vez que as praticas impostas ndo mais exerciam uma validacdo perante a
sociedade. Fez-se necessario, desse modo, sobrepujar a barbarie que ndo mais obtinha uma
resposta esperada, criando-se novas formas de controle.

Em meio a essa evolugéo, pensar a Educacdo em Direitos e para os Direitos Humanos

nos remete a complexas concepgdes culturais, politicas, econdmicas, educacionais que Nnos



concebem na condigdo humana. De acordo com a Resolucdo 01, de 30 de maio de 2012
(Ministério da Educacao e Cultura - MEC):

Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um
conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais e
ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou
difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da
dignidade humana. (Resolucdo 01, de 30 de maio de 2012, MEC):

Nesse contexto, situa-se na constituicdo da independéncia norte-americana e no mais
recente acordo internacional - a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada em
1948, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial. De acordo com esses atos reguladores, 0s
Direitos Humanos sdo uma categoria de direitos essenciais assegurados a todos e quaisquer
cidaddos, independentente de sua condigdo. Neste mesmo viés, para a Organizacdo das
Nagdes Unidas, os Direitos Humanos sdo garantias juridicas universais que protegem
individuos e grupos contra acdes, omissdes do governo, que atentem a dignidade humana. Séo
direitos universais, inalienaveis e indivisiveis. Entretanto, encontramos uma realidade bastante
diversa de uma proposta universal, principalmente nos ultimos anos, com acentuada violagao
de direitos de determinadas minorias sociais.

Ao partir do entendimento sécio-histérico da educacdo no Brasil, a qual foi alicercada
no sistema colonizador europeu, por meio da exploracao e da escravizacdo, entende-se que ha
uma divida histérica com determinadas minorias sociais, quais sejam: negros, indigenas,
populacdo LGBTQIAPN+ e mulheres. Esses grupos sempre carregaram em Si um Viés
ideoldgico de base do patriarcado e da logica de dominagéo capitalista reinante na sociedade.

Os Direitos Humanos sdo frutos da luta pelo reconhecimento,
realizacdo e universalizacdo da dignidade humana. Historica e
socialmente construidos, dizem respeito a um processo em constante
elaboracdo, ampliando o reconhecimento de direitos face as
transformagdes ocorridas nos diferentes contextos sociais, histéricos e
politicos. Nesse processo, a educa¢do vem sendo entendida como uma
das mediagdes fundamentais tanto para o acesso ao legado historico
dos Direitos Humanos, quanto para a compreensdo de que a cultura
dos Direitos Humanos & um dos alicerces para a mudanca social.
Assim sendo, a educacdo é reconhecida como um dos Direitos
Humanos e a Educagdo em Direitos Humanos é parte fundamental do
conjunto desses direitos, inclusive do proprio direito a educacao.

( BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p.328)

Sendo assim, educar para os direitos humanos e em direitos humanos é educar para a
vida em sociedade, a qual se fundamenta no respeito a si préprio e ao outro, pois SOmos seres
dotados de sociabilidades para a vida coletiva. Nesse contexto, conforme nos apresenta Santos
(2019):

Como direito social inaliendvel da pessoa humana, a educacdo é um
poderoso instrumento de construcdo sociocultural. Constitui-se em um
ato de diversas faces, intensidades e manifestacGes, como é o caso da



educacdo em direitos humanos, que visa promover a formacio de
sujeitos para a defesa e protecdo da dignidade humana, para a
democracia e a cultura de paz. Nesse processo, a escola, como espacgo
educacional privilegiado de socializacdo de informacBes e
conhecimentos, adquire uma atribuicdo fundamental na construcdo de
uma cultura de respeito aos direitos da pessoa humana em sua
esséncia. (Santos, 2019, p.10)

No tocante a educacdo como direito, ndo se torna suficiente o processo de
escolarizacdo por si s6, 0 que amplia a importancia da educacdo em outros espacos nao
formais, como os preceitos ideolégicos que permeiam 0s movimentos sociais, em que se
somam elementos constitutivos da luta pelos direitos humanos. Além disso, é importante
aprofundar o processo da educacdo escolar como consolidacdo do direito universal e
indivisivel, a0 mesmo tempo em que, sob controle e disciplina estatal, 0 Estado se constitui
como um elemento regulador do sistema social e da educacéo.

Desse modo, a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948) se constituiu como uma
linha ténue, a qual se situa como uma referéncia para a garantia e/ou para a negacdo dos
direitos humanos. Isto é, uma base em que se permite ter um pardmetro em que se assegure tal
direito ou se identifique a sua violagdo. A exemplo disso, podemos mensurar 0s diversos
casos de assassinatos de pessoas negras, discriminacgdes e violagdes de direitos elementares
em funcdo de raca e de cor, a violéncia estrutural, simbdlica e outras diversas manifestacdes
de discriminacdes experienciadas na vida social. O Anuério Brasileiro de Seguranca Publica
(2024, p,10) demonstra, em seus registros, um aumento significativo de ocorréncias por
racismo, cujos dados alarmantes apontam que houve um salto de 5.100 registros, em 2022,
para 11.610, em 2023. No que diz respeito a violéncia de género, é imprescidivel destacar
que o grupo LGBTQIAPN+! também se situa como crime analogo ao racismo?, cujo crime se
insere N0 mesmo campo, apesar da invisibildiade ainda existente, principalmente na
subnotificacdo de casos de homofobia e de crime de édio. Ainda referente a violéncia de
género, o mesmo documento retrata uma realidade da crescente violagdo de direitos de
mulheres na sociedade brasileira, haja vista que os indices de feminicidios cresceram 0,8% em
relacdo ao ano anterior, sendo 1.467 mulheres mortas por razGes de género, 0 maior nimero ja

registrado desde a publicacdo da lei n°® 13.104/2015, que tipifica o crime. (2024, p.134)

! Sigla que abrange pessoas que sdo Léshicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo,
Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, Ndo-binarias e mais”. Disponivel em: https://orientando.org/o-que-
significa-Igbtqiap/. Acesso em: 04 de nov. 2024.

2 Em 2019, os ministros do STF consideraram que atos preconceituosos contra a comunidade LGBTQIAPN+
deveriam, a partir de entdo, ser caracterizados como crime de racismo e penalizados de acordo com a Lei do Racismo
(Lei 7.716/1989), haja vista a negligéncia do Poder Legislativo acerca de tal questdo. Disponivel em:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=414010. Acesso em: 04 nov. 2024.


https://orientando.org/o-que-significa-lgbtqiap/
https://orientando.org/o-que-significa-lgbtqiap/
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=414010

Nessa discussdo, toda essa problemaética situa-se no campo da violacdo dos direitos
humanos, o que nos instiga a questionar os reflexos da educacdo basica no desenvolvimento
de habilidades e competéncias para lidar com os desafios do cotidiano. Neste sentido, é
fundamental repensar os modelos educacionais e seus mecanismos de formacdo, ou seja,
aquela que direcione a formagdo do sujeito para a cidadania e para o desenvolvimento da
capacidade de resolver conflitos por meio de diélogo e ndo pela violéncia ou intolerancia.
Espera-se, portanto, que a educacdo basica se alicerce nos valores fundantes de uma
educacdo para cidadania, para o respeito mutuo e para a diversidade nos diversos contextos de
vida, além da promocdo da cultura de paz e da igualdade social, no reconhecimento da
divesidade e da multipluralidade humana. Conforme o Plano Nacional de Educagdo em

Direitos Humanos:

A educacdo em direitos humanos é compreendida como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de
direitos, articulando as seguintes dimensdes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre
direitos humanos e a sua relagdo com o0s contextos internacional,
nacional e local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c¢) formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em
niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocdo, da protecdo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparacéo das violagBes. ( BRASIL,
2007, p.25)

Comumente a esse pensamento, a consagracdo do direito a educacdo é primordial
na preservacao dos trés pilares constitucionais de primeira, segunda e terceira geracdo, quais
sejam: direitos civis — direito a liberdade, a igualdade; direitos sociais — a educacao, a saude,
ao trabalho, ao salario justo, a seguridade social — e, por fim, os direitos politicos, como o de
participacdo do cidaddo nas diversas esferas de tomadas de decisdes, mais precisamente a de

voto.

3.1.2 Classes social e seus impactos na educagédo

N&o se poderia pensar a educacdo numa sociedade de classe, sem fazer uma
correlagdo com o quadro das desigualdades sociais, ou pensar a questdo social como
conjunto de expressdes da desigualdades no contexto da sociedade capitalista. Esse advento

se tornou mais visivel, nos ultimos anos, com a globalizacdo da producéo e dos mercados, 0



trabalho coletivo € demarcado pela apropriacdo privada de uma determinada classe, bem
como das condicdes e frutos deste trabalho. Neste sentido, o trabalho se apresenta em dupla
face, por um lado todo homem tem acesso a producéo, por meio da exploracdo da natureza,
podendo assim, desenvolver suas forcas produtivas, de outro lado, esse ndo tem acesso aos
bens produzidos caracterizados pela forca da concentragdo e acumulacdo das riquezas
produzidas, tendo como viés o capital. Assim ao homem (classe trabalhadora) resta apenas a
forca de trabalho a qual se sustenta mediante a venda dessa mercadoria.

Conforme descreve lamamoto (2009.p.28), a “questdo social que, sendo desigualdade
é também rebeldia, por envolver sujeitos que vivenciam as desigualdades e a ela resistem e se
opoem”. Neste campo de tensdo que também se acirra a pobreza, bem como a
impossibilidade de suprimento das necessidades basicas inerentes a vida humana, dentre elas:
moradia, alimentacdo, salde, educacdo, esses se ddo ao fato da concentracdo de riquezas
e/ou exclusdo do mercado de trabalho, retrata também a auséncia de politicas de estado no
enfretamento das desigualdades socais.

A questdo social é marcada pelas transformacBes que ocorrem e ocorreram na

expansdo da economia mundial, sob a o6tica do capital industrial, apoiadas em bases de
producdo tayloristas / fordistas como formas de organizacdo e gestédo do processo de trabalho.
Essas organizacgdes de producdo promoveram novas organizacgdes de trabalho e mudancas no
padrdo de producdo em prol da sustentacdo do capital.
No processo de reestruturacdo do capital e seus meios de producao, mediante a modernizacéo
desses meios, o trabalhador se depara com a obrigatoriedade de recriar formas antigas de
trabalho. Tais mudancas vém marcadas pela anulacéo de direitos anteriormente adquiridos,
o trabalhador se vé perante o exercicio do trabalho precario marcado pela flexibilizacéao,
qualificacdo e invencdo tecnoldgica e com baixos salarios. Nesse contexto, o trabalhador é
expulso do mercado por ser considerado incapaz de atender as exigéncias deste mercado e da
sustentacdo do capital, mediante a producdo de lucros, assim 0s bancos sdo vistos como
pioneiros no controle da economia e como reprodutores do capital, principalmente o capital
financeiro, mediante parceria com as empresas. Outro quadro muito presente neste campo de
reestruturagdo do capital é a superpopulacdo relativa .

No trato da questéo social:

As transformacdes no mundo do trabalho vém acompanhadas de profundas mudancas
na esfera do Estado, consubstanciadas na Reforma do Estado , exigidas pelas
“politicas de ajustes”, tal como recomendadas pelo Consenso de Washington. Em
funclo da crise fiscal do Estado em um contexto recessivo, sdo reduzidas as
possibilidades de financiamento dos servigos publicos; ao mesmo tempo, preceitua-se
0o “enxugamento” dos gastos governamentais, segundo pardmetros neoliberais



(lamamoto, 2009.p.34).

Tal fato se tornou extremamente visivel no Brasil a partir da década de 1990, houve o
boom das ONGs e do terceiro setor, também foi o momento de valorizacdo do mercado.
Ainda hoje, em que se constata a ampliacdo das politicas sociais, percebe-se que as mesmas
ndo perderam o cunho neoliberal, principalmente no trato da questdo social. As politicas
sociais ndo consagram a universalidade e ndo garantemm a qualidade na oferta dos servicos,
nem tampouco a redistribuicdo econdmica das riquezas produzidas. Portanto, sdo condic¢oes
que acentuam a sociedade de classes e nao equalizam os direitos sociais, principalmente o

direito a educacao.

3.2 O direito aigualdade e a diversidade

Ao pensar a igualdade e a diversidade no ambito escolar, € imprescindivel considerar
que o direito a educacdo foi negado por muito tempo. Porém, o Plano Nacional de Direitos
Humanos (2007), ao incorporar elementos da Constituicdo Federal de 1988, a qual reafirma
que o direito a educagdo é para todos, visa romper com o paradigma da exclusdo e da
desigualdade, o que é essencial na promocao dos direitos humanos e na promoc¢édo do direito a
educacdo.

O artigo 5° do texto constitucional ( CF/1988) traz a previsdo de que todos sdo iguais
perante a lei, sem qualquer distin¢do de qualquer natureza. Esse mesmo artigo acrescenta que
homens e mulheres séo iguais em direitos e obrigagdes e que ninguém serd submetido a
tortura e nem a tratamento desumano ou degradante. Ainda, destaca que ninguém sera privado
de direitos por motivo de crenca religiosa ou de convic¢do filoséfica ou politica, salvo se
invocar para eximir-se da obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestagdo
alternativa, fixada em lei.

A mesma constituigdo, ao tratar dos direitos sociais, insere estes no rol dos direitos de
protecdo do Estado com a colaboracdo de toda a sociedade, o direito a educacdo, a saude, a
alimentacdo, ao trabalho, @ moradia, ao transporte, ao lazer, a seguranca, a previdéncia, a
protecdo, a maternidade, & infancia e a assisténcia aos desamparados. Nesse interim, a
sociedade e a familia tornam-se corresponsaveis no exercicio da cidadania e da preservacao
dos direitos fundantes para uma sociedade harmonica e justa.

A lei 13.005/2014 aprova o Plano Nacional de Educacdo — plano decenal - o qual
define metas para a educacdo, como também estabelece diretrizes importantes para a educacéo

nacional. De acordo com Santos:



A lei de diretrizes e bases da educacdo, lei 9.394/96, regula a oferta do
direito a educacdo como dever do Estado, e aborda a escola como
espaco de formacdo de cidadania. Embora ndo destaque
expressamente a necessidade de se consolidar a escola como
ambiente garantidor e protetor de direitos, percebe- se um avanco
democratico a partir das demonstraces de respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia como base para o ensino.

( Santos, 2019, p.9)

Um dos pilares para o reconhecimento dessa concepg¢do é de que a educacao é para
todos. Assim, é impreterivel a implementacdo da educacdo bésica, gratuita, de qualidade,
laica e inclusiva de todas as pessoas no sistema publico educacional, de modo que, neste
patamar, o Estado cumpra seu dever regulador do sistema social. Destaca-se, nesse campo, as
diversas modalidades de educacdo, como educacgdo indigena, de pessoas com deficiéncias,
quilombolas; como estratégias de promocdo da inclusdo das minorias sociais.

Ademais, cabe salientar que a inclusdo se da ndo somente pela insercdo no espaco
escolar, mas perpassa pelo debate na formacdo de uma nova consciéncia acerca da concepg¢ao
de inclusdo, na sua universalidade. Isso acontece por meio de conteldos e da criacdo de
espacos de debates a partir da metodologia de ensino e dos livros didaticos.

Nessa perspectiva, Candau (2012) nos afirma que:

o desenvolvimento do direito & educagdo no nosso pais, certamente um
processo acelerado nas Ultimas décadas, pode ser caracterizado por
duas énfases: a expanséo da escolarizacdo e a afirmacdo da construcéo
de uma educacéo escolar comum a todos, na perspectiva de afirmacéo
da igualdade. (Candau, 2012, p,720)

Nessa dire¢do, identificamos no arcabouco legislacional em que se refere a educacdo, a
obrigatoriedade de criancas e adolescentes de quatro a dezessete anos estarem matriculados
no ensino regular. Além disso, ressalta-se a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na escola regular, somado ao contexto da inclusdo. Essa ideia se alarga para
todos os grupos historicamente situados a margem da sociedade em funcdo de suas
peculiaridades, por exemplo as populac@es indigenas, quilombola, do campo e outros.

Nesse sentido, desafia-se a pensar os conceitos de inclusédo e da diversidade numa
perspectiva plural. Isso nos remete a ideia de que incluir ndo é apenas oportunizar ao
estudante estar na escola, mas também formatar uma educagdo para a vida cotidiana
fundamentada na diferenca, na aceitagdo e no respeito a sua singularidade, principalmente no
quesito preservacao da dignidade humana.

A sociedade moderna impde novos valores, 0s quais promovem alteracées no conjunto

de valores da familia, da sociedade e da escola sob forte influéncia tecnologica, midiatica e da



globalizacdo. Cardoso (2008), ao discutir a Educacéo para a Diversidade, nos aponta que:

O mundo globalizado pelos meios de comunicacdo exige, hoje, que
estejamos preparados para a convivéncia na diversidade, isto é, para o
didlogo ndo apenas com os semelhantes, mas também com quem
pensa e age de maneira diferente de nés. A educacdo de valores na
cultura da diversidade é bem mais complexa do que aquela fundada
numa visdo homogénea do mundo. O préprio conceito de convivéncia
na diversidade tem sentidos diferentes ideol6gicos e exigem
conhecimento e posicionamento do educador consciente (Cardoso,
2008, p,2)

Um educador consciente é aquele que desenvolveu a capacidade critica de fazer uma
leitura ampliada das contradi¢cdes sociais que circundam a sociedade contemporanea, dos
componentes ideoldgicos, de suas estruturas e dos diversos interesses das classes dominantes,
nas suas diversas manifestacdes, sejam elas culturais, ideoldgicas e hegemdnicas. Pensar uma
educacéo inclusiva para a diversidade requer uma formacdo educacional direcionada para a
cidadania e ndo apenas uma formacdo que conduza seus educandos para 0 mercado de
trabalho. E nessa seara que a educacdo em e para os direitos humanos se faz elementar e

elucidativa na fungéo de incluséo social frente as diversas mazelas da sociedade globalizada.

3.3 O papel da escola na protecdo e na defesa dos direitos humanos como promotor de
igualdade

A escola precisa abarcar os diferentes contextos sociais e econdémicos, de modo que dé
conta de proporcionar aos individuos os elementos constituitivos para a sua formacdo critica e
para a autonomia, no contexto da sociedade contemporanea. Considera-se que a educacgdo
como prética social visa ao desenvolvimento do ser humano e de suas potencialidades,
habilidades e competéncias, ndo apenas a formagdo para o mercado de trabalho, mas para as
diversidades da vida cotidiana e também do mundo do trabalho e do preparo para a cidadania.

Essa discussdo, no ambito escolar, deve tomar como parametro o ser humano na sua
integralidade e multidimensionalidade, na medida em que esse € um ser dotado de cognicéo,
de afetividade, de psiquismo, de capacidade sensério-motora, de habilidades linguisticas,

ética e estética. Segundo Libaneo (1982):

(...) o papel da escola numa tendéncia critica pedagogica consiste em
propor uma sintese superadora da pedagogia tradicional, aquela que
valoriza a acdo pedagodgica enquanto inserida na pratica social
concreta. Entende a escola como mediadora entre o individuo e o
social exercendo uma articulacéo entre a transmissao de contelidos e a
assimilacdo ativa por parte do aluno, inserido num contexto de
relagBes sociais; dessa articulagdo resulta o saber critico reelaborado.(
Libaneo, 1982, p,21)

Nesse sentido, sdo principios que direcionam a formacdo para a valorizacdo da



autonomia e da responsabilidade, da solidariedade e do bem comum, do respeito ao meio
ambiente, as multiculturalidades e suas singularidades, com énfase nos direitos de cidadania,
da criticidade e do respeito a ordem democratica; da valorizacdo da sensibilidade, da
criatividade e da ludicidade, como também da diversidade de manifestacGes artisticas e

culturais. Conforme Santos (2019):

destaca a proposicdo de que a escola como espago de protecdo deve
atuar a partir de uma dindmica distribuitiva de saberes, culturas,
conhecimentos e competéncias, transformando a maxima liberal da
igualdade de oportunidades e meritrocracia, sob uma perspectiva
liberal igualitaria, elementos constituintes da denominada justica
formal, em intervencdo estatal por um projeto de educacdo que se
proponha equitativo e que prime pela justica social. (Santos, 2019, p,4)

Nessa dimensdo, entende-se que os direitos humanos séo inerentes a todos o0s seres
humanos sem distin¢do de cor, de raca, de sexo, de nacionalidade, de idade, de etnia, de
religido e de idioma, caracterizando-o como um direito universal, conforme ja dissemos em
momentos anteriores. E nesse processo de formagdo do cidaddo na sua concepcio de sujeito
de direitos que a escola vem contribuindo para a formacéo critica no desenvolvimento da
autonomia e da humanizacdo e da solidariedade. Santos (2019), ao discutir o espaco escolar,

descreve que:

A discussdo da escola como espaco de formacdo e de socializacdo
sempre foi tema recorrente entre pesquisadores da &rea de educacgdo e
das demais ciéncias humanas que se propGem a investigar o
fendmeno educativo em suas diversas dimensdes. E incontroverso o
fato de que esse lugar sempre ocupou destaque na organizagdo formal
das instituicbes modernas, sofrendo pressfes politicas e ideoldgicas
para se configurar como espaco privilegiado: seja a partir de
paradigmas politicamente mais tradicionais, cuja finalidade de
reproducdo social consolida sua maior vocagdo nas sociedades
capitalistas, seja, mesmo que nunca hegemonicamente na histéria da
educacao brasileira, como espaco de formacéo radical e emancipadora
de cidaddos que resistem ao status quo imposto pelos fetiches do modo
de vida do capital. (Santos, 2019, p,4)

A escola, como espaco privilegiado, € um lugar de destaque na organizacdo das
instituicbes formais, conforme exposto por Santos (2019).Isso nos leva a salientar que 0s
principios escolares éticos, politicos, estéticos e de reconhecimento da escola publica de
qualidade para todos, fundamentada na formagdo para a coletividade e para a
solidariedade, numa formagéo que supere a mera formacdo para o mercado de trabalho sob os
ditames do capital, aquela que possibilita um acesso ao saber académico, mas acima de tudo
uma formacao para humanizacgéo das relag6es sociais fundamentada nos direitos humanos, na
autonomia critica do cidaddo, ndo se efetivou como um espago integral para esse

direcionamento, mas favoreceu os ditames ideologicos e capitalistas que 0s permeiam.



Conforme Libéaneo (1982):

a pratica escolar consiste na concretizagdo das condicdes que
asseguram a realizagdo do trabalho docente, tais condi¢cGes ndo se
reduzem ao estritamente pedagdgico, ja que a escola cumpre fungdes
que Ihe sdo dadas pela sociedade, concreta que, por sua vez, apresenta
--se constituida por classes sociais com interesses antagonicos. A
pratica escolar assim, tem atrds de si, condicionantes sociopoliticos
que configuram diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
aprendizagem, relacdes professor alunos, técnicas pedagogicas e etc.
(Libéneo, 1982, p.1)

Desse modo, a escola enquanto mediadora da relagdo entre o ser humano e o mundo,
muitas vezes atua como avalizadora da preservacdo da formacdo de uma sociedade para o
consumo e para o individualismo. Em contraponto, a educacdo formal deve ser direcionada
para o favorecimento de um modelo de gestdo democratica a fim de fortalecer as praticas
sociais que gerem acOes e instrumentos em favor da promogdo e da defesa dos direitos
humanos, como também da reparacdo das violagOes, historicamente, vivenciadas pelas
minorias sociais, e da participacdo para a cidadania.

Nesse contexto, Cardoso (2008), ao discutir os fundamentos para a educacdo na

diversidade, em seu artigo Fundamentos para uma educacaona diversidade, enfatiza que:

Desde a segunda metade do século XX, a tela da televisdo vem
mostrando uma grande pluralidade de pensamentos e expressdes
humanas. Fomos descobrindo as caracteristicas de novas culturas,
religiGes, costumes alimentares, formas de relacionamento amoroso e
novos tipos de grupos familiares. Das grandes cidades do mundo nos
vem imagens de convivéncia e confronto entre etnias diversas e
desfilam diante de nossos olhos arregalados diferentes identidades
corporais, resistindo ao esforco de padronizagdo da beleza. A
educacdo centrada apenas no respeito e boa convivéncia com o
semelhante a n6s mesmos, ou seja, centrada na “identidade” soa cada
vez mais estranha num mundo em que nosso préximo &, muitas vezes,
diferente de nds (Cardoso, 2008. p, 2).

Uma das funcBes precipuas da escola é o combate a toda e qualquer forma de
discriminacdo (género, raca, etnia e classe social). Desse modo, seguindo ainda o pensamento

de Cardoso (2008), o qual destaca que:

O mundo globalizado pelos meios de comunicagdo exige, hoje, que
estejamos preparados para a convivéncia na diversidade, isto €, para o
didlogo ndo apenas com os semelhantes, mas também com quem
pensa e age de maneira diferente de nos. A educacdo de valores na
cultura da diversidade é bem mais complexa do que aquela fundada
numa visédo homogénea do mundo. O proprio conceito de
convivéncia na diversidade tem sentidos diferentes ideoldgicos e
exigem conhecimento e posicionamento do educador consciente.
(Cardoso, 2008. p, 2)

Assim, a formacdo para os direitos humanos se apresenta como atributos a promocéo,

a defesa e a garantia dos direitos humanos. Nesse sentido, a educacdo possui um carater



excepcional no processo de formagdo de uma sociedade consciente, aquela que desenvolve a
capacidade de perceber os problemas sociais, comunitéarios e familiares que ferem os direitos
humanos, e que, por meio de uma percepcao critica, também compreendam suas causas e
possam desenvolver acdes que venham ao alcance de solu¢Bes pacificadoras. Uma educacgéo
direcionada ao desenvolvimento e & criacdo de mecanismos de participacdo social e solidaria
para a vida democrética que promova a igualdade .

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao estipular os campos de atuacéo especifica, as
habilidades e as competéncias, determina o desenvolvimento esperado pelo aluno ao longo do processo
de formaco escolar. Esse documento normativo de referéncia nacional normatiza e unifica o curriculo
de formacgdo em nivel nacional, de maneira a atrelar a educagéo formal ao exercicio para a cidadania e
para a formacdo profissional. Entre as competéncia pré-determinadas, espera-se que o0 educando seja
capaz de:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a
pluralidade de ideias e posicdes e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando a empatia, 0 didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagéo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2017, 484)

Desse modo, ao desenvolver tais habilidades, espera-se que os estudantes sejam capazes de
“negociar sentidos e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equidade assentados na
democracia e nos Direitos Humanos” ( BNCC, 2017, p. 484).

3.4 Analise dos direitos humanos no espaco escolar

Para melhor ilustrar e compreender como os direitos humanos sao destacados no espaco escolar,
realizou-se uma andlise de textos nos livros didaticos utilizados nesse ambiente, conforme especificado
na tabela abaixo.

Figura 1 Tabela

Tabela 1 — Levantamento de textos nos livros didaticos de Liingua Portuguesa — ensino

fundamental 11

6°ano 7°ano 8°ano P ano total
Quantitativos de textos ( total)

30 41 27 28 126

Quantitativos de textos que abordaram

temas referentes & minorias sociais 5 11 3 4 23



Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6° &8° ano.IBEP. Sdo Paulo.2018.
CEREJA. Willian. Portugués: linguagens: 7° & 9° ano. Sao Paulo. Saraiva. 2022.

Assim, foi possivel perceber que no livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano, cinco dos
trinta textos encontrados, discutiam temas como género, diversidade e racismo, a exemplo do texto
intitulado “ Diversidade” em que se trabalha a pluralidade da existéncia humana e a construgdo da
identidade.

FIGURA 1 — Texto diversidade
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Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 6° ano.IBEP. S&o Paulo. p. 53.2018.

A imagem apresentada acima demonstra um recorte da abordagem temaética discutida ao longo
desse trabalho, pois promove em sala de aula um debate, ainda que de forma sucinta, a respeito da
diversidade humana. Neste texto, destaca-se o direcionamento para um discussdo em torno da
populacdo negra e da constituicdo da identidade frente a pluralidade de existéncia humana. O livro
apresenta poucas possibilidades de debate sobre 0 tema ao associar sua interpretagdo e compreensao
textual, uma vez que o maior enfoque se vincula ao estudo da gramatica normativa. Portanto, trata-se de
um texto introdutério ao debate.

Observamos um maior destaque no campo da educacdo em direitos humanos para o livro
didatico direcionado ao 7° ano, pois esse, em sua unidade 3, tem como fio articulador o tema cidadania.
Em todos os seus capitulos sdo tratadas diversas temaéticas, sugestdes de livros e filmes, os quais
discutem os direitos de cidadania. Além disso, ele sugere que os estudantes externem suas experiéncias
extra sala de aula, propondo o desenvolvimento de atividades em toda a escola. Outro ponto importante
encontrado nesta unidade foi a correlagcdo com a realidade das minorias sociais no contexto brasileiro, a

exemplo da situagdo de miséria em que se encontram criancas e adolescentes, conforme especificado no



texto ilustrado abaixo, “O menino e a arvore no lixdo, o cartdo natalino do Brasil dilacerado pela fome”.

FIGURA 2 — Texto “O menino e a arvore no lixdo, o cartao natalino do Brasil
dilacerado pela fome

Fonte: CEREJA. Willian. Portugués: linguagens: 7° ano. S&o Paulo. Saraiva.p182-183. 2022.

A imagem ilustrada refere-se ao texto do livro didatico utilizado no 7° ano do ensino
funtamental, o qual tem como temaética principal as condi¢cbes de miséria e pobreza da
populacdo negra e periférica no Brasil. Observa-se que ¢ um adolescente negro que busca
comida no lixao, e de repente encontra uma arvore de natal, a qual agregou o valor de um
tesouro, um sonho de crianga. Ao analisar a indicacdo de exploragdo textual, apesar de se
tratar de uma tematica sobre as condi¢cbes de cidadania, o livro ndo direcionou
especificamente para esse debate, mas para a discussdo dos géneros textuais, da gramatica e
das linguagens multissemiodticas em que se aborda o contexto. Tal apontamento reforca a
hipotése de que a discussdo sobre os Direitos Humanos nos livros didaticos de lingua
portuguesa esta sempre presente, ainda que de forma sucinta. Desse ponto de vista,
possibilita-se ao educador ampliar ao debate direcionado para as questdes sociais em sala de
aula.

Ainda sobre o livro didatico utilizado para o 7°, embora 11, entre os 41 textos, abordem
teméticas direcionadas as discussdes sobre direitos humanos e cidadania, que aparece de forma

diversificada com assuntos sobre cultura indigena, direitos de cidadania, multiculturalismo,



emponderamento de género, combate ao racismo, pessoas em situacao de vulnerabilidade social, pode-se
dizer que isso ndo é suficiente para a formacéo efetiva de uma educacdo em Direitos Humanos, pois esse
debate se faz necessério, cotidinamente, dentro e fora da escola.

Ao analisar o livro didatico referente ao 8° ano, o qual tem como componente do capitulo 5, a
“Educagao como direito humano”, verificou-se que a discussao acerca dos direitos humanos ocorre em
apenas trés textos, com trechos especificos da Declaracdo dos Direitos Humanos, Constiuicdo
Federativa do Brasil e alguns artigos do regimento escolar, qual seja parte do preambulo e 0 artigo 26 da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, como também o artigo 205 da CF, que aborda o direito a
educacao e sobre o regimento escolar foram mensurado os artigos que especificaram os direitos, deveres

e responsabilidades e proibi¢des aos alunos na escola.

FIGURA 3 — Texto declaracao legal

Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral. Tecendo linguagens: lingua portuguesa: 8° ano.IBEP. S&o Paulo. 160-161.2018.

Nesse livro referente ao 8° ano, em que se destina um capitulo a discussdo da educacdo como
direito humano, numa perspectiva de abordagem sobre os direitos humanos, apontou-se para alguns
recortes desta pesquisa, como populacdo indigena, género e sobre 0s atos normativos que regulam os
direitos humanos, suscintamente com énfase no direito & educagdo. Assim, como nos demais livros
analisados, embora apresentasse maior enfoque ao ensino de gramatica associada a intepretacéo de
textos, observou-se a presenca da tematica aqui abordada como possibilidade de se promover o debate
sobre educacdo em direitos humanos no @mbito escolar.

Referente ao livro utilizado no 9° ano, verificou-se a existéncia de quatro textos em que se
discutem as tematicas que nos propusemos a analisar: 0 emponderamento de género, a intolerancia

4

religiosa, a diversidade e a desigualdade social; um texto ilustrativo é “Diaspora”, que aborda questdes



relativas & imigrac&o de refugiados.

FIGURA 4 - Diaspora

Fonte: CEREJA. Willian. Portugués: linguagens: 9° ano. S&o Paulo. Saraiva. 274-275. 2022.

Um dos recursos que os livros didaticos utilizam para introduzir o tema em pauta, conforme
aponta a imagem ilustrativa acima, € a letra musical do grupo Tribalista, 0 qual, eventualmente
introduzem, por meio da musica, pautas em defesa da incluséo social e defesa dos direitos humanos. Na

busca pela compreenséao do tema, encontrou-se o conceito trazido pelo proprio livro didatico, qual seja:

didspora: dispersdo de um povo em consequéncia de preconceito ou
perseguicdo politica, religiosa ou étnica. O termo era empregado em referéncia
aos judeus que, por milénios, foram forgados a se deslocar pelo mundo. Mais
recentemente, o conceito também é utilizado para se referir aos africanos que
foram ftrazidos para a América na condicdo de escravizados. (
CEREJA&VIANA, 2024-2027, p. 238)

Paralelamente ao texto, nesse capitulo é proposta uma discussdo mais aprofundada sobre a
situacdo dos imigrantes, contextualizando-a ao processo historico da populagéo negra de origem africana
e as condicdes de mulheres imigrantes. Observou-se que a partir dessa proposta do livro didatico, é
possivel realizar um debate enriquecedor em sala de aula se o professor mediar e desenvolver esse olhar
dialético sob a Gtica dos direitos humanos frente as violagdes de direitos postas as condicbes dos

imigrantes que circundam todo o mundo, e, assim, direcionar o debate para a questao social em pauta.

3.5 Discussao e analise de dados



Tomando como pardmetro os textos analisados como recorte deste trabalho e o objeto de anlise
dessa pesquisa, numa perspectiva de contribuicao do livro didatico para o debate da educagéo em e para
os Direitos Humanos, nota-se que ambos 0s livros apresentaram propostas textuais que propiciam, ainda
que indiretamente, o debate em educacdo para os direitos humanos. Esses dados apontam o quanto a
educacdo em Direitos Humanos, apesar de estar presente na escola, ainda é incipiente para promocao da
igualdade e da educacdo em e para os Direitos Humanos, pois aborda contetidos essenciais a formagao
em Direitos Humanos, de maneira bastante superficial. Além disso, a exploragéo dos textos na disciplina
de lingua portuguesa direciona para a interpretacéo textual e para o estudo de gramatica tradicional, e
pouco para a construcdo ideoldgica com énfase nos Direitos Humanos, prevalecendo o viés ideoldgico
de formac&o para 0 mundo do trabalho e para o atendimento as necessidades do capital mercantil.

Entre os textos avaliados, 0 tema que apresentou maior frequéncia e registros nos livros

didaticos analisados tratou-se da diversidade e , por diversidade, compreende-se nesse contexto:

Diversidade cultural é o conjunto de diferencas que cada cultura possui, seja de
uma localidade, de um grupo social, de um povo e/ou etnia, como a lingua e os
modos de fala, os costumes e habitos, as manifestagdes artistico-culturais e
religiosas, as festividades e os eventos, a vestimenta, a culinaria, entre outras.
(OLIVEIRA&ARAUJO, 2020-2023, p, 224)

A amplitude conceitual do termo diversidade confere a estas justificativas plausiveis para maior
destaque nos livros didaticos pelas suas possibilidades de sintetizar diversos assuntos em um sé texto.
Portanto, isso se torna questionavel ao restringir as possibilidades de debates para cada assunto em que se
inserem as pautas referentes as minorias sociais em sala de aula.

Ademais, numa perspectiva geral, 0s textos mais frequentes nos livros didaticos analisados
tratam de assuntos referentes ao uso da tecnologia, da influéncia da internet nas relacdes sociais, 0s quais
direcionam para uma compreensdo global do mercado de trabalho e dos avancos das tecnologias nas
transformacOes societarias e na vida moderna. Um direcionamento conformativo com a formacéo do
aluno para 0 mercado de trabalho, mas pouco para a constru¢éo de uma educacdo em e para os direitos
humanos.

Além disso, 0s textos direcionam para a interpretacdo, compreensdo do género textual e do
ensino de gramatica tradicional no cumprimento do ensino de lingua portuguesa, foco da disciplina.
Eventualmente, lingua portuguesa atravessa todas as disciplinas por se tratar de uma lingua materna e,
portanto, seria cabivel o enfoque & educagdo em e para a formacdo em direitos humanos numa
perspectiva ampliada acerca da funcdo educativa da escola, conforme ja discutido anteriormente, numa
perspectiva de que essa pauta corrobora ao desenvolvimento das habilidades e competéncias atribuidas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ja discutidas no incio desse trabalho sob a ¢tica do

educador e escritor brasileiro, José Carlos Libaneo, acerca da fungéo da educacéo, cuja funcéo educativa



extrapola 0s muros escolares.
Portanto, conceber a educacdo em direitos e para os direitos humanos ultrapassa os limites
padronizados de formacédo de um sujeito leitor ou para 0 mercado de trabalho, ao passo que possibilita a

abrangéncia de uma formacao para a vida cotidiana, paraa cidadania e para a coletividade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O resultado dessa pesquisa buscou analisar se a educacdo promove um debate sobre o
papel da Educacdo em Direitos Humanos e para o Direitos Humanos sob a ética da valorizacdo
da vida, do bem comum e da coletividade, em que se promove a inclusdo das minorias sociais,
da populacdo negra, indigenas, LGBTQIAPNA+, mulheres, pessoas em situacdo de rua e
quilombolas .

Assim, no decorrer deste trabalho, verificou-se que a educacdo cumpre um papel
essencial como mediadora na formacao dos sujeitos sociais. Entretanto, ao analisar os conteddos
nos livros didaticos de lingua portuguesa, verificou-se que dos 126 textos contidos nesses livros,
apenas 23 abordavam assuntos inerentes aos Direitos Humanos, conforme j& dissemos
anteriormente. Esse levantamento indica que os assuntos abordados no espaco escolar nao
corroboram a uma formacdo especifica para a educacdo em e para os direitos humanos.
Evidentemente, esse ndo é o foco de estudo em lingua portuguesa, mesmo que esta disciplina
atravesse todos 0s outros componentes curriculares da educacdo basica. Todavia, a construcao
de uma sociedade mais humana, solidaria e pacifica, eventualmente requer uma educacdo de
qualidade para todos. Desse modo, dados como estes apontam para a necessidade de uma
revisdo curricular e para uma reavaliacdo da implementacdo da Politica Nacional de Educacgéo
em Direitos Humanos a partir dos espacos escolares.

Ao retomar o que foi dito em um outro momento deste trabalho, para melhor
compreensdo desse processo historico, encontram-se na obra de Michel Foucault uma
abordagem sobre o poder disciplinador das instituicbes. Evidentemente, ele pontua mais
precisamente esse poder nas prisdes e no sistema judicial, porém, ao refletir sobre as instituicdes
educacionais como a escola, a familia e as demais instituicdes, essas também exercem esse
poder de controle. Na sua concepcéo, esse controle se desloca especificamente do corpo para o
controle da alma, da moral, do comportamento por meio de uma vigilia constante. Nessa
perspectiva, Foucault nos permite uma leitura da sociedade contemporénea em suas diversas
formas de controle, um poder que exerce seu controle dentro de todas as institugdes, por

menores que sejam, pois intregam as relacdes sociais. No espago escolar, torna visivel esse



regramento em que se estabelece diversas normas, vigilias e constru¢fes de condutas, de regras
morais, disciplinares, sociais, éticas e politicas. Apropriar-se desse poder/saber e coloca-lo a
servico da coletividade é um desafio da institui¢cdo escolar como espago de compartilhamento
destes.

No entanto, romper com a visdo foucaltiana de “corpos doceis”, conforme explicitado
anteriormente, exige uma formacdo de educadores criticos e capazes de superar a mera
reproducdo de conteudos em sala de aula e/ou do poder disciplinador hierarquizado ainda
persistente nesse espacgo.

Ademais, é fundamental que o professor em sua formacao académica também construa
essa visdo ampliada sobre o que é a educacdo, e que, por meio dos parcos temas propostos nos
livros didaticos em anélise, ampliem o debate em sala de aula para promover o aprofundamento
deste contetido, de modo a contribuir para a formacéo de um sujeito critico e ético para a vida
em cidadania.

Uma das protegdes mais elementares de que trata os Direitos Humanos refere-se ao
bem comum, a defesa da vida e da paz mundial. Para que haja avancos significativos neste
campo em debate, requer também uma educacdo em direitos humanos e para os direitos
humanos sob a otica da valorizagdo da vida como bem comum e da coletividade, a partir da
formacdo educacional, desde a educacdo basica, perpassando pela educacdo nao formal,
informal e precisamente a educacgdo formal, numa perspectiva teérica discutida pelo educador,
pedagogo e escritor Paulo Freire 2.

Portanto, a educacdo democratica para a cidadania deve promover o desenvolvimento
de competéncias necessarias para a participacdo efetiva das pessoas na vida publica e politica,
na qual se objetiva a construgéo de personalidades morais que busquem, de forma consciente
e virtuosa, a felicidade, o bem pessoal e o bem coletivo. Para isso, deve-se visar ao
desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade e o conflito de ideias, com as
influéncias multiculturais, com os sentimentos e emocdes presentes nas relacdes do sujeito
consigo mesmo e com 0 mundo a sua volta.

Assim, entende-se que a educacdo escolar cumpre uma funcédo essencial na formagéo do
sujeito critico. Ressalta-se que, referente aos Direitos Humanos, o Brasil em termos legais é
munido de componentes que direcionam para a protecdo dos cidaddos e para 0 cumprimento dos
acordos internacionais em Direitos Humanos. Entretanto, € necessario qualificar os sujeitos
sociais, por meio da instrumentalizagdo e da educacdo, para 0 exercicio basico e para a

capacidade de uma atuacdo ética, politica e cidada. Isto é, aquela capaz de promover uma nova

3 Pedagogia do oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 1974.; FREIRE, 1996b; RODRIGUEZ, 2015. Paulo Freire.



cultura para a defesa e a efetivagdo dos direitos humanos na sociedade brasileira que de fato
promova a igualdade social, ainda que em meio as contradi¢des pré-existentes no contexto
capitalista e nas possibilidades de construcdo de outra ordem societaria, pautada na justica e na
igualdade social
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