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RESUMO

O presente trabalho, realizado com base em uma revisdo bibliogréfica e relato de experiéncia,
visa elucidar a importancia da Cartografia para o ensino de Geografia. Assim sendo se propde a
realizar um estudo dos desafios e possibilidades da Cartografia para o ensino de Geografia nos
anos finais do Ensino Fundamental. Utilizando o embasamento teérico e alguns documentos
norteadores da educacdo basica, como a Base Nacional Comum Curricular e os Parametros
Curriculares Nacionais, o trabalho discute sobre a alfabetizacdo e o letramento cartografico como
possibilidade de tornar a leitura do mundo mais efetiva e concreta pelo estudante, de forma que o
conhecimento produzido em sala aula seja significativo. No trabalho, discute-se também sobre
algumas dificuldades que podem comprometer o ensino sélido e complementar, tendo como
referéncia uma escola particular do municipio de Belo Horizonte. A partir dos estudos realizados,
percebeu-se que o conhecimento cartografico como base para o ensino de Geografia cria
condicGes para a leitura critica e reconhecimento dos fendmenos naturais e humanos que ocorrem
no mundo, possibilitando assim, a formacdo de estudantes capazes se reconhecerem como

sujeitos sociais e pertencentes no mundo.

Palavras chave: Cartografia; Geografia; alfabetizacdo cartografica; letramento cartogréafico.



ABSTRACT

The present work, based on a bibliographic review and experience report, aims to elucidate the
importance of Cartography for the teaching of Geography. Therefore, it is proposed to carry out a
study of the challenges and possibilities of Cartography for the teaching of Geography in the final
years of Elementary School. Using the theoretical basis and some documents that guide basic
education, such as the National Curricular Common Base and the National Curricular Parameters,
the work discusses literacy and cartographic literacy as a possibility to make the student's reading
of the world more effective and concrete, in order to so that the knowledge produced in the
classroom is meaningful. The work also discusses some difficulties that can compromise solid
and complementary education, having as a reference a private school in the city of Belo
Horizonte. From the studies carried out, it was noticed that cartographic knowledge as a basis for
the teaching of Geography creates conditions for the critical reading and recognition of natural
and human phenomena that occur in the world, thus enabling the formation of students capable of

recognizing themselves as subjects social and belonging in the world.

Keywords: Cartography; Geography; cartographic literacy; cartographic literacy.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho visa abordar os desafios e possibilidades da Cartografia para o
ensino de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental, trazendo de que forma as duas
ciéncias se complementam e podem contribuir para melhorias no processo de aprendizagem da
Geografia no curriculo da Educacdo Bésica.

O tema em questdo possui grande relevancia para professores e instituicdes de ensino,
uma vez que compreender a ciéncia cartografica como recurso para trabalhar a Geografia em sala
de aula traz para a realidade do aluno contetdos de forma mais concreta, agucando assim a sua
curiosidade. E importante nesse sentido, ressaltar as duas ciéncias como base para a construgio
de um pensamento mais articulado e critico e também de pertencimento no mundo.

E essencial ainda entender que esta fase do ensino, os anos finais do Ensino
Fundamental, prepara o estudante para conhecimentos mais complexos nas séries finais da
educacdo basica, o Ensino Médio, o qual possui maior nivel de integracdo e relagdo entre 0s
fendbmenos que ocorrem no espaco geografico e requer dos alunos maior poder de
reconhecimento e entendimento desses fendmenos.

Portanto, é nos anos finais do Ensino Fundamental que essa base precisa ser
solidificada para que ndo comprometa o conhecimento geografico e a compreensdo do mundo
como ele é pelo estudante, dando a Geografia um carater mais significativo dentro do curriculo
escolar, contribuindo para a formacao de individuos sociais capazes de desenvolver o pensamento
critico e a sua cidadania de forma consciente.

Assim, compreender a importancia e o que é a disciplina Geografia amparada pela
Cartografia torna-se fundamental para que dentro do curriculo escolar, 0 ensino ndo se torne
fragmentado e sem significado.

Existe um certo consenso entre os estudiosos que a Geografia € uma ciéncia que se
dedica a estudar, analisar, relacionar e compreender os fendmenos que ocorrem no espago de
interacdo do homem com o meio através do trabalho, sendo o espago geografico seu principal
objeto de estudo.

Nesse sentido, é fundamental que o estudo do espago geogréafico, bem como a
representacdo dos fendbmenos e processos naturais, humanos ou ambos, que ocorrem nesse espaco

sejam de interesse da sociedade. E a partir do conhecimento e reconhecimento desses fendmenos
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e processos que é possivel desenvolver o conhecimento e o pensamento critico sobre o mundo o
qual estamos inseridos. Além disso, a partir da andlise critica, sermos capazes de pensar
geograficamente como individuos sociais pertencentes a um determinado espaco e capazes de
agir sobre o mesmo. Para tanto, a Cartografia traz impressa em si a forma como 0 mundo esta
organizado por meio das diversas maneiras de representar a superficie terrestre e os fendmenos
que nela ocorrem.

A Cartografia torna-se um recurso importante para o ensino de Geografia na medida
em que é responsavel pela representacdo do espaco geografico, campo de estudo da ciéncia
geogréfica. Dessa forma, entender a Cartografia como importante ferramenta de compreensao
acerca dos elementos que nos rodeiam torna a compreensao do mundo significativa. Entender
entdo quais sdo os desafios e as possibilidades da Cartografia para o ensino de Geografia é
fundamental, de forma que, as dificuldades possam ser superadas por professores e instituicdes de
ensino bem como a aprendizagem seja relevante e significativa para os alunos.

Conforme assinala Callai (2005) para aprender Geografia é preciso que a
alfabetizacdo cartografica aconteca, caso ndo seja na educacdo infantil, ela devera acontecer em
algum outro momento e para isso € preciso que o professor esteja atento nas aulas de Geografia.
Passini (1999) complementa ainda ao dizer que a alfabetizacdo cartogréafica esta relacionada a
aquisicdo da linguagem cartografica, de forma que esta linguagem sirva de instrumento para que
0s sujeitos possam desvendar o mundo. Nesse sentido, ao se falar em alfabetizacdo e linguagem
cartografica é importante ressaltar que ambas se complementam, mas para o objeto do estudo em
questdo as terminologias ndo comprometem o objetivo principal do trabalho. Nesse sentido, a
alfabetizacédo e a linguagem cartogréfica ddo maior importancia ao assunto discuto ao longo do
texto.

Segundo Callai (2005) a alfabetizacdo cartografica perpassa o conhecimento e o
reconhecimento de diferentes processos e fendmenos representados por meio de um recorte
espacial. Recorte esse que, ora delimita, ora isola ou ora integra os acontecimentos e que, por
tanto, é fundamental sua correta compreensao, representacéo e analise para que a crianga aprenda
a ler o mundo o qual esta inserida.

Callai (2005) indica ainda que para a Geografia se tornar um componente curricular
significativo é importante refletir sobre o processo de alfabetizacdo cartografica, no sentido de

entender as possibilidades que esse processo representa para o professor e estudantes. Assim, de
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acordo com a autora, para aprender a pensar 0 espago € preciso aprender a ler o espaco vivido e
em constante transformacéo e para isso torna-se necessario a alfabetizagdo cartogréfica. Sendo os
mapas um importante instrumento da producdo cartografica, bem como, um material didatico
necessario para uma melhor interpretacdo dos fenbmenos que ocorrem no espaco geografico. Até
por que 0s mapas sao recursos utilizados em disciplinas que vao além da Geografia como, por
exemplo, a Biologia ou a Historia.

O presente trabalho tem como questdo de pesquisa “Quais as contribuigdes e
possibilidades da Cartografia no ensino de Geografia para os anos finais do Ensino Fundamental?
., Com uma abordagem que ira tratar de forma breve, da alfabetizacdo e linguagem cartogréfica
ja na educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como base para o bom
desenvolvimento do ensino de Cartografia nos anos de pesquisa. Nesse sentido, na busca de
possiveis respostas, a pesquisa tem como objetivo principal analisar as contribuicdes e
possibilidades para trabalhar com a Cartografia nos anos finais do Ensino Fundamental no ensino
de Geografia em uma escola privada no municipio de Belo Horizonte/MG, visto que a
compreensdo de como se materializa o ensino de Cartografia na Geografia, em chado de sala, cria
condicdes para desenvolver o pensamento acerca das contribuices e possibilidades da
Cartografia. A partir da vivéncia e realidade dos alunos, além do espaco e recursos disponiveis na
instituicdo de ensino, o docente pode avaliar quais sdo as melhores estratégias e alternativas para
apropriar do conteudo e desenvolver a aprendizagem.

O trabalho em questdo justifica-se pela necessidade de compreender a importancia da
Cartografia como base para o ensino e aprendizagem de Geografia, bem como dos processos e
fendmenos que ocorrem no espaco geografico. Partindo da necessidade de compreender a
Cartografia como possibilidade para o ensino de Geografia e outras areas, temos como objetivos
especificos apresentar um breve histérico sobre a ciéncia cartografica, uma vez que a
representacdo dos fendmenos humanos acompanha a histéria da humanidade. Além disso, serdo
abordadas também possiveis dificuldades encontradas para o uso da Cartografia, em especial na
Geografia. Entendendo o mapa, como recurso didatico pedagdgico associado ao ensino da ciéncia
geografica.

Dessa forma, entender que, para alem da formacao do professor, existem dificuldades
que precisam ser reconhecidas e minimizadas pelas escolas e pelos curriculos da educacéo basica,

é preciso também, conhecer e compreender as diversas possibilidades para melhor desenvolver o
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ensino de Geografia amparada pela Cartografia na instituicdo de ensino. Pois, a alfabetizagdo
cartografica, no mundo globalizado e dindmico como o que temos hoje, é imprescindivel para a
compreensdo e analise dos acontecimentos. Além disso, é preciso que o estudante seja capaz de
compreender os fenbmenos que ocorrem no mundo partindo das suas vivéncias que se
materializam por meio da representacéo.

Torna-se urgente entdo conhecer de que forma a Cartografia pode contribuir para o
processo de compreensdo do espaco geografico, bem como quais sdo as possibilidades para
trabalhar a Cartografia como base para a Geografia. No entanto, é preciso ressaltar que algumas
dificuldades ao longo do caminho, podem comprometer esse ensino. Dificuldades como lacunas
na formagdo do docente, falta de clareza nos documentos norteadores para a educacdo basica,
falta de recursos pedagogicos a disposi¢do do docente e dos alunos, tempo de aula insuficiente,
dentre outros elementos que tornam o ensino da Cartografia superficial e pouco significativo.

Partindo entdo do tema central e dos objetivos propostos no trabalho, com o suporte
do referencial bibliografico, sera possivel fazer um breve relato sobre como o ensino de
Cartografia estd previsto na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e PCN’s (Parametros
Curriculares Nacionais). Esse perfil busca propor uma discussao critica e construtiva dentro da
necessidade realista de uma educacdo de qualidade, bem como as dificuldades existentes na
educacao cartografica como um todo.

Para melhor discorrer sobre os temas abordados no trabalho, e dada a relevancia dos
assuntos discutidos, o trabalho serd organizado em cinco capitulos. O primeiro capitulo com a
introducdo indica qual a tematica que sera trabalhada, bem como a questdo central de pesquisa e
0s objetivos gerais e especificos. No segundo capitulo sera trabalhado a metodologia indicando
quais foram os caminhos de pesquisa percorridos para o desenvolvimento do trabalho, além de
citar algumas referéncias importantes mencionadas ao longo da discussao.

O terceiro capitulo intitulado “Introduzindo o conceito de Cartografia na educagdo
bésica: sua relevancia e implicacdo para a aprendizagem” tem como propdsito envolver o
contexto histdrico da Cartografia, articular a sua importancia para o ensino de Geografia e para a
aprendizagem dos alunos. Ja o capitulo quatro “As contribui¢des e possibilidades da Cartografia
para a aprendizagem de Geografia dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental” aborda
situacbes da rotina escolar, como recursos didatico-pedagdgicos inexistentes ou pouco

suficientes, tempo de aula cronometrado o que dificulta o desenvolvimento de metodologias mais
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significativas e espaco limitado. Nesse capitulo sera abordado também sobre a importancia da
alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do Ensino Fundamental como base para a apropriacao
de conhecimentos mais complexos ja nos anos seguintes de ensino da educacao bésica.

O capitulo quatro propbe ainda a alfabetizacdo cartografica como base para a
construcdo das nocdes de Cartografia e Geografia sempre entendendo que as vivéncias e
experiéncias dos alunos sdo fundamentais para o processo de apreensdo do espaco geografico. O
capitulo aborda também algumas possibilidades de se trabalhar a Cartografia como base para a
Geografia com propostas de como as duas ciéncias podem ser mais exploradas, de forma que a
escola consiga proporcionar a professores e alunos um ambiente propicio ao desenvolvimento da
aprendizagem mais significativa

Por fim, o capitulo cinco “Relato de experiéncia: uma andlise sobre a pratica escolar”
conta com um relato de experiéncia vivido em sala de aula sobre as dificuldades de trabalhar a
Cartografia com uma turma do sexto ano dos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola
particular de Belo Horizonte/MG. O relato de experiéncia traz também sobre a importancia de

aulas préticas dentro de sala, de forma torne o conhecimento mais palpavel aos alunos.
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2. METODOLOGIA: CAMINHOS DA PESQUISA

Este trabalho foi desenvolvido com base em trés acdes principais. A primeira delas
foi um levantamento bibliografico referente ao ensino da Cartografia na educacdo bésica. Esse
levantamento buscou entender como o assunto é abordado por diferentes autores, quais suas
contribuicbes para o tema, além de analisar a pertinéncia e recorréncia deste tema por
especialistas e estudiosos no assunto.

A segunda acdo baseou-se em um estudo sobre como o ensino de Cartografia é
abordado nos principais documentos referenciais para a educacdo bésica, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Por fim, a Gltima parte consistiu em trazer relatos de experiéncias vivenciadas na
pratica pela profissional da pesquisa em sua docéncia no ensino da Geografia amparada pela
Cartografia. Serdo relacionadas as limitagbes encontradas durante as aulas, 0s recursos
disponiveis, o suporte dos livros didaticos e possiveis recursos digitais para o desenvolvimento
dos trabalhos educacionais.

Para o levantamento bibliografico foram realizadas diversas pesquisas em artigos
cientificos, disponiveis na plataforma Scielo e Google Académico, além livros técnicos no intuito
de validarmos a importancia da Cartografia para o ensino de Geografia, bem como a
interdependéncia que existe entre ambas. A maior parte dos artigos foram lidos na integra,
visando maior solidificacdo e embasamento sobre assunto tratado. Em poucos artigos, foi lido
apenas alguns capitulos especificos sobre a tematica dessa pesquisa, mas que ndo sd80 menos
importantes e contribuiram de forma significativa para a elaboracéo do texto.

Dentre 0s autores pesquisados, trouxemos aqui as contribuicbes de temaéticas
referentes a alfabetizacdo cartografica, pautadas em Castellar (2011); no¢des de representacdo do
espaco geografico desde a educacdo infantil baseadas em Almeida & Passini (2009) e Lastoria
(2017); definicbes sobre a Cartografia e 0 seu contexto histérico com base em Joly (2004) e
Matias (1996); relacdes entre Geografia e Cartografia, bem como a interdependéncia entre as
duas ciéncias baseadas em Francischett (2001) e Juliaz (2017); documentos curriculares
norteadores da Educagdo Basica como a BNCC (2017) e os PCNs (1998); relato de experiéncia
usando como fonte de pesquisa e embasamento Larossa (2002). Foram usados diversos autores
que abordam a importancia da iniciagdo a alfabetizacdo cartografica ja nos anos iniciais da

educacdo basica, que trazem a importancia de o estudante conseguir construir conhecimentos
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relativos a formacéo geografica e que sdo fundamentais para se entender a Cartografia como uma
linguagem, uma forma de expressdo e comunicagdo. Os autores discutem também sobre a
necessidade de o professor dos anos iniciais ter uma formacdo adequada a alfabetizacdo
cartografica de forma que ndo comprometa esta etapa do ensino.

Trabalhar a Cartografia nos anos finais do Ensino Fundamental e dar importancia a
esse ensino é fundamental para que o estudante tenha uma formacdo concreta acerca dos
conceitos geograficos no intuito de se reconhecer pertencente a uma sociedade em constante
transformacdo. Reconhecendo o espaco geografico como palco dessas mudancas, de atuacdo e
interacdo dos elementos naturais e sociais. Assim, 0 ensino de Geografia amparado pela
Cartografia pode proporcionar a formacao de individuos sociais conscientes e criticos, capazes de
perceber a partir de suas vivéncias, como 0 mundo se organiza.

Especificamente, para o 6° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, as nocdes
cartogréaficas sdo fundamentais para que nos anos seguintes, professor e alunos consigam
trabalhar conceitos mais complexos e assim sedimentar 0s conhecimentos geograficos ja
adquiridos anteriormente. E nesse ano de ensino que os documentos norteadores da Educacio
Basica ddo mais énfase e apontam o ensino da Cartografia como parte curricular em Geografia e
por isso, a importancia desse conhecimento ser bem trabalhado e solidificado nessa etapa de
ensino, uma vez que essa base é fundamental para que os alunos consigam compreender e
correlacionar os contetdos dos anos seguintes.

Para corroborar a andlise sobre a interdependéncia que existe entre a Geografia e a
Cartografia, € feito um breve relato sobre a histérica da Cartografia enquanto instrumento de
comunicacdo e de representacdo do espago geografico, sendo esta Ultima, area de estudo da
Geografia. Nesse sentido, a fundamentacdo tedrica utilizada, reitera o uso da linguagem
cartografica para além de uma mera representacdo, recorrendo a argumentos que validam a
necessidade de se compreender os produtos cartograficos como base primordial para a
compreensdo dos fendmenos naturais e humanos que ocorrem na superficie terrestre.

O relato de experiéncia exposto no trabalho busca discutir, e claro, ndo encerra a
discusséo, sobre as dificuldades que o professor de Geografia pode encontrar em sala de aula para
ensinar Cartografia como base para a Geografia. E por fim, busca propor alternativas que

viabilizem um estudo mais concreto e significativo para professor e aluno além de criar um
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espaco de maior destaque e relevancia para a disciplina de Geografia dentro do curriculo da

educacao basica.
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3. INTRODUZINDO O CONCEITO DE CARTOGRAFIA NA EDUCACAO
BASICA: SUA RELEVANCIA E IMPLICACAO PARA A APRENDIZAGEM

A Cartografia, conforme abordada por diversos pesquisadores, € a ciéncia que se
dedica a analise, confeccéo e estudo de mapas e outros produtos cartograficos como imagens de
satélite, fotografias aéreas, maquetes, croquis, modelos de relevo, plantas e globos. Antecede a
prépria escrita e acompanha a historia da humanidade. Por ser um produto da atividade humana,
desde as primeiras representacOes, sofreu varias modificacbes ao longo do tempo, segundo as
tecnologias de cada época. Assim, as bases cartograficas foram se adaptando a cada nova
realidade. Sendo o mapa a traducdo final dessas representacGes, que passou desde as
representacfes em barro cozido até mapas tridimensionais e interativos gerados em programas
computadorizados.

Podemos entender entdo, que o mapa como recurso didatico pedagdgico associado ao
ensino da ciéncia geografica funciona como um sistema de signos que permite usar um recurso
externo a sua memdria, com alto poder de representacédo e sintetizacdo (ALMEIDA e PASSINI,
2009).

Segundo a autora, a partir do levantamento de dados, classificacdo e comparagdo com
outros dados, a consequente representacdo espacial, na maior parte dos casos, ¢ feita através de
mapas, dando a Cartografia importante destaque no ato de representar a espacializacdo dos
fendmenos. No entanto, quando se trata das representacdes por mapas, é preciso estarmos atentos
até que ponto esta representacao é isenta de visdes politico-ideoldgicas. Dai a importancia de na
educacdo basica compreender a alfabetizacdo cartografica e os elementos inseridos nessa
alfabetizacdo como base para uma leitura e interpretacdo neutra dos dados contidos na
representacédo cartografica.

Nesse sentido, conforme indicado por Almeida e Passini (2009), a escola funciona
como um agente intermediador para a aprendizagem de como as sociedades organizam a sua vida
em um espaco determinado e, a compreensdo dessa organizacdo sO € possivel por meio da
representacdo formal ou convencional desse espaco. Observa-se, portanto, um importante papel
da educacdo basica no sentido de promover a alfabetizacdo cartografica associada a diversas
areas do conhecimento, sobretudo, da Geografia, uma ciéncia voltada para a analise da realidade

social quanto a sua configuracéo espacial (ALMEIDA e PASSINI, 2009). E assim, a Cartografia,
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enquanto ciéncia que se dedica a representacdo do espaco geografico, embora cheia de
intencionalidade, cumpre o seu papel de transmissora de informacoes e de leitura do mundo.

Pois, para varios autores, a Cartografia € um método cientifico maltiplo que auxilia
outras ciéncias, configura-se como produtora e acumuladora de conhecimentos cientificos, com
questionamentos proprios, métodos e fundamentacdes tedricas especificas. A Cartografia difunde
0 conhecimento espacial, sintetiza vérias informagdes, coexiste contida na intersecdo entre a
ciéncia, a técnica e a arte conforme salientado por Fernandes e Menezes (2013). E assim, dada a
multiplicidade da ciéncia cartografica, deve-se observar a sua correta compreensao e analise uma
vez que é o resultado das construc@es e relacdes humanas.

Para Juliaz (2013) a Cartografia se torna importante enquanto producéo social e
historica, e € modificada de acordo com a técnica e a sua intencionalidade. Situada como uma
linguagem gréfica, capaz de transmitir informacgdes por um recorte espacial, apresenta de forma
materializada como ocorre a relagdo das atividades humanas na organizagcdo do espaco
geogréfico. Percebe-se entdo que a Cartografia, em seu carater intencional e aperfeicoamento
técnico e tecnologico, quando ndo é bem interpretada e compreendida, pode trazer visdes
distorcidas do que realmente se deseja representar. Surge entdo o questionamento: se a ciéncia
cartogréfica, conforme indicado por diversos autores, € o produto das relagdes humanas e
apresenta intencionalidade, em que sentido ela pode ser usada como recurso escolar, uma vez que
pode apresentar informacoes distorcidas da realidade?

Por meio da alfabetizacdo cartografica, que ao longo dos tempos tem se tornado cada
vez mais importante, a leitura do mundo se torna mais efetiva na medida em que as
representacfes sdo mais acessiveis a sociedade, que pode comparar informagfes e averiguar a
veracidade dos fatos. Dai a necessidade da alfabetizacdo cartografica ja& nos anos iniciais da
educacdo basica, no sentido de tornar a Cartografia importante fonte de comunicacdo e de
expressao e de criar condicdes para o desenvolvimento do aluno critico acerca do conhecimento
estudado e produzido. Por se apresentar em varias dimensdes, contextos historicos, espagos e
tempos, 0s mapas como resultados dos produtos cartograficos, tornam-se recursos indissociaveis
para 0 conhecimento da sociedade e da natureza. Sdo de certa forma, o resumo de fendmenos
naturais e sociais, representados por meio de um recorte espacial, que tem por objetivo apresentar

a realidade de forma condensada.
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Nesse sentido, dialogamos com Francishett (2007) ao dizer que a Cartografia auxilia
0 homem na organizacdo do seu espaco desde a pré-historia. Da necessidade de representar e
delimitar territérios até a representacao dos variados fendmenos naturais e humanos, com uma
linguagem multipla continua com o propdésito de representar 0 espaco em que o homem habita,
age, reage e transforma. E para aléem de apenas representar este espago, introduzir na
representacdo a visdo de mundo no periodo em que o espaco foi representado.

Assim, Joly (2004) indica que a linguagem cartografica pode ser considerada uma
linguagem universal e, portanto, fundamental para expressar a diversidade social e natural, bem
como ser uma forma de comunicacdo presente na vida das pessoas. De forma que, 0os mapas,
tradicionalmente reconhecidos como principal produto cartografico, funcionam como elemento
de materializacdo, mesmo de forma abstrata, da realidade social. Como j& mencionado
anteriormente, precedem a prépria historia da escrita, serviram e ainda servem como meio de
orientagéo, localizacdo, informagéo e comunicagédo, da organizagéo social em um dado espaco e
em um dado tempo. Podemos considerar entdo que as representacdes cartograficas refletem
momentos distintos da Historia, ao passo que traduzem a organizacdo do mundo, segundo as
técnicas e tecnologias de cada época e de cada sociedade, demonstrando de que forma o espaco
geogréfico é construido em cada periodo histérico.

Desta forma concordamos com Matias (1996) ao dizer que o uso de mapas se
constitui em importante ferramenta para o conhecimento e para a agdo sobre determinada
realidade, pois representa o espaco geografico de modo que registra, trata e comunica a
informacdo deste dado espaco em um dado tempo. E para além da representacao, acrescentamos
que a anélise de mapas variados, permite ao homem interferir e modificar o espago geogréafico no
sentido de trazer melhorias & sua vida.

Portanto, a Cartografia, apesar das varias adaptacfes sofridas, acompanhando o
préprio desenvolvimento da humanidade, ndo perdeu o seu carater de transmissora da realidade e
revela sobretudo no mundo contemporaneo, a necessidade e urgéncia em se aprender a ler o
espaco geografico e como ele se relaciona as atividades humanas. Levando-se em conta também
que, diante das varias formas de se entender e conhecer o mundo, 0 mapa, quando bem
entendido, contribui para revelar a interdependéncia dos elementos naturais € como 0 ser
humano, por meio das técnicas e tecnologias, adapta e transforma o meio ao qual esta inserido.

Nesse contexto, Juliaz (2017) dialoga que o pensamento espacial & concretizado pela
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representacdo grafica e que fornece informagdes de como o sujeito realiza a leitura da realidade
que O cerca.

Desta forma, ao se trabalhar em Cartografia o desenvolvimento de mapas, maquetes,
croquis, representacdo de paisagens, trajetos, dentre outros elementos, € possivel inserir a
realidade do aluno dentro do contedo trabalhado, aproveitando ainda as diversas tecnologias
disponiveis, as geotecnologias, que podem servir de auxilio para a compreensao e elaboracao dos
produtos cartograficos. Assim, a Cartografia assume importante papel como recurso didatico
pedagdgico para o entendimento da organizacao social e disposi¢cdo dos elementos naturais no
espaco geografico.

Segundo indicado por Costa & Lima (2012) a linguagem cartogréfica € um dos
instrumentos mais adequados para o reconhecimento dos fenémenos que se revelam no espaco
terrestre, pois analisa e representa espacialmente as praticas socioculturais e socioambientais que
derivam do meio geografico. Utilizando-se de uma variedade de ferramentas, tecnologias e
técnicas, por meio das diversas linguagens, traz abordagens variadas a respeito dos elementos que
integram a superficie terrestre. Entendemos entdo que as tecnologias nesse sentido, tornaram a
apuracdo dos dados mais precisa, incorporando novos objetivos para as representacdes, e
tornando 0 mundo como de fato é e estd mais conhecido pela sociedade. De forma que o
individuo social, tenha condi¢cBes de analisar o espaco o qual estd inserido e ser capaz de
reconhecer as marcas da sociedade em um mundo em constante transformacéo, seja pela acao
humana ou pela acdo da natureza.

Callai (2005) indica que a leitura do mundo é fundamental para que todos nés, que
vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania. Uma das formas de se fazer a leitura
do mundo é por meio da leitura do espaco, o qual traz em si todas as marcas da vida do homem. E
no espaco geografico que se materializa a vivéncia do homem de diferentes épocas e em
diferentes sociedades. Fato que torna os instrumentos cartograficos tdo relevantes para a analise e
compreensdo desse espago. Seguindo o raciocinio de Callai (2005) percebemos o importante
papel da educacdo basica no sentido de permitir aos estudantes a aquisi¢cdo da alfabetizagédo
cartografica por meio da linguagem cartografica, como base para a compreensdo de um mundo
complexo e em constante transformacao. Alfabetizacdo esta que necessita ser desenvolvida j& nos
anos iniciais e consolidada nos anos finais do Ensino Fundamental, pois é nesta ultima etapa, que

0 aluno adquire maior percepc¢do dos eventos que ocorrem no mundo, levando-o a desenvolver
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um pensamento mais articulado para a compreenséo e relagdo de conceitos e conhecimentos mais
complexos.

3.1 CARTOGRAFIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UM OLHAR PARA OS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A subsec@o tem como intuito apresentar a Cartografia no ensino de Geografia para
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, considerando turmas do 6° ano de uma escola
particular de Belo Horizonte. Inicialmente é importante considerar que os alunos dessa fase estao
se habituando a este novo segmento formado por aulas de 50 minutos e professores por
disciplinas, diferente do que acontecia nos anos iniciais, onde tinham um professor para todas as
areas de conhecimento, com excec¢do de Educacdo Fisica e Inglés (lingua estrangeira).

Os alunos do sexto ano, em sua maioria em idade entre 11 e 12 anos e que, por ja terem
passado pelos anos iniciais, trazem consigo algum conhecimento formal acerca da alfabetizacao
cartogréfica que ja deveria estar consolidado. Pois, conforme orientado na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2017), o estudo de Geografia nos anos iniciais, em articulacdo com outros
saberes buscam o processo de alfabetizacdo e letramento e para tal “desenvolver a capacidade de
leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes e as mais diversas representagdes. Assim
os alunos desenvolvem a percepcdo e o dominio do espago” (BNCC, 2017, p.367). O
conhecimento informal também precisa ser considerado, pois 0s alunos sdo sujeitos sociais e
trazem consigo as suas vivéncias.

Nos anos finais do Ensino Fundamental os alunos apresentam maior capacidade de
raciocinios mais abstratos e também maiores possibilidades intelectuais, conforme abordado pela
BNCC (2017). S&o alunos entre 12 e 15 anos e que estdo passando por diversas mudancas no
campo biolégico, cognitivo, emocional e psicoldgico e, portanto, ampliam as suas noc¢des de
pertencimento no mundo, cabendo a instituicdo escolar maior compromisso no sentido de
contribuir para a formacao integral deste individuo social.

Nesta etapa de ensino, o desenvolvimento da Cartografia estd voltado para a analise e
compreensdo de mapas diversos, bem como conhecer as varias formas de representacdo, além de
desenvolver as noc¢des de escala cartografica e compreender os elementos e os dados inseridos

em cada representacao.
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Neste cenario, partindo da necessidade de a escola fornecer maiores possibilidades de
reconhecimento e pertencimento no mundo para os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, é importante perceber a Cartografia como area de conhecimento que permite
representar a espacializacdo dos fendmenos geograficos. Representacdo esta que leva os alunos,
segundo a sua faixa etaria, a estabelecer no¢es mais complexas sobre os fenémenos que ocorrem
no mundo, tornando-os capazes de agir com maior autonomia e criticidade, além de se apropriar
de novas ferramentas de comunicacdo. Elementos que criam condicdes para que o ensino de
Geografia seja norteado por recursos que consigam tornar o ensino relevante e significativo para
o0 aluno.

Segundo a BNCC (2017, p.359) a Geografia “aborda as agdes humanas construidas
nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta” e que para tanto, os alunos
precisam ser estimulados a exercitar 0 pensamento espacial de maneira que sejam capazes de
representar e interpretar o mundo em constante transformagéo. Ainda de acordo com a BNCC, ao
se considerar o conceito de espaco, é preciso que os estudantes desenvolvam as relagdes espaciais
topoldgicas, projetivas e euclidianas, além do raciocinio geogréafico, importantes para 0 processo
de alfabetizacdo cartogréafica e a aprendizagem com as varias linguagens.

Seguindo as orientagdes da BNCC para o ensino de Geografia nos anos finais do
Ensino Fundamental, espera-se que os estudantes relacionem e entendam espacialmente os fatos e
os fendbmenos. Para tanto, no sexto ano do Ensino Fundamental, espera-se que os alunos
compreendam as diversas formas de ocupacdo espacial das sociedades em diferentes épocas,
representadas em diferentes linguagens, entre elas 0 mapa tematico.

No entanto, podemos questionar se a Base Nacional ao nortear as aprendizagens que
devem ser consolidadas em cada ano de ensino considera as adversidades escolares, bem como 0s
poucos recursos disponiveis nas escolas. Adversidades como diferentes niveis de aprendizado em
uma mesma turma, formacdo precdria de docentes dos anos iniciais, dentre outras que
comprometem a sequéncia do ensino e aprendizagem de forma que ndo cause uma ruptura ao se
passar de uma etapa de ensino para outra.

Os PCNs (1997), indicam que o estudo da alfabetizagdo cartogréfica contribui para
que os alunos do ensino fundamental desenvolvam capacidades relativas & representacdo do
espaco, além de ser uma ferramenta basica para a o ensino de Geografia. Porém, de que forma os

Parametros Curriculares contribuem de forma efetiva para que a educacao basica cumpra o seu
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objetivo em relagdo a alfabetizacdo cartogréafica? Segundo a definicdo nos préprios documentos
dos PCNs, os parametros quando bem estudados e analisados podem funcionar como uma
proposta na busca de melhorias da qualidade da educagéo bésica, de forma que para atingir a
qualidade no ensino sdo necessarios outros requisitos, como formacéo inicial e continuada de
professores, qualidade do material didatico, valorizagdo dos profissionais da educacéo,
investimento em novas tecnologias de comunicagéo, dentre outros.

Assim, quando se trata da alfabetizacdo cartografica, os documentos norteadores séo
claros ao especificar a importancia da aquisicdo deste conhecimento, no entanto, o assunto é
tratado de forma muito tedrica e na prética ndo direciona o docente com orientacbes sobre
recursos didaticos e como trabalhar os conteudos curriculares de forma que os estudantes se
apropriem de um conhecimento solido.

No campo da Geografia, podemos perceber que o uso dos elementos cartograficos é
de suma importancia para se compreender a organizacdo dos fenémenos no espago geografico,
porém observa-se também falta de clareza nos documentos norteadores em relacdo ao que se
deve ser trabalhado e como ser trabalhado em cada etapa de ensino.

Conforme Lastoria (2011) indica, embora a alfabetizacdo cartografica surja como
linguagem importante para a decodificacdo da organizacgdo social em um espago, esta linguagem
¢ abordada de forma descontextualizada das praticas do ensino de Geografia e de outras
disciplinas. O que pode tornar o ensino e aprendizagem precario e pouco contextualizado com a
vida dos estudantes.

Fernandes & Menezes (2013) apontam que os produtos cartograficos surgem como a
base para o planejamento das intervengdes no espaco fisico-territorial. A forte ligacdo da
Cartografia com a Geografia permite que tanto os fenémenos de ordem fisico-natural quanto os
fendmenos sociais sejam representados em formas planas ou tridimensionais, impressos ou
virtuais. O que contribui para facilitar a assimilacdo de informacdes por meio de um recorte
espacial. Assim sendo, as representacOes cartograficas podem orientar o docente de Geografia no
processo de ensino e aprendizagem em ambito escolar.

Para a compreensdo dos contetdos geograficos, a alfabetizacdo cartografica apresenta
grande contribuicdo a partir das representagdes espaciais da Terra, sendo 0s mapas, uma das mais

tradicionais formas de representacao e, portanto, fundamental para a pratica pedagogica. Segundo
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Juliaz (2017) a linguagem cartogréfica esta presente na Geografia tendo o mapa como uma forma
de descrever, representar e entender as relag0es espaciais.

O ensino de Cartografia deve ainda interagir com as diferentes areas do
conhecimento, uma vez que “a apropriacdo da linguagem cartografica é um aspecto de relevante
importancia, principalmente quando se trata de pensar na educagdo do individuo habilitado a
participar na interlocug¢do e na comunica¢do de sua época” (FRANCISCHETT, 2001, P.38).
Dessa forma, a Geografia amparada pela Cartografia, dentro dos seus fundamentos teoricos
criticos, tem como objetivo contribuir para a formacéo do sujeito social critico, capaz de interferir
no espaco ao qual esta inserido, e compreender as relacfes que se estabelecem nesse espaco.

A Cartografia assume a responsabilidade pela elaboracdo e construcdo de produtos
cartograficos, principalmente mapas, enquanto a Geografia torna-se uma das principais usuarias
destes produtos. Segundo Matias (1996) historicamente o conhecimento elaborado e consolidado
sobre a construcdo e a utilizacdo dos mapas, realizado pela Cartografia, sempre esteve
estreitamente relacionado a Geografia sendo, inclusive, dificil distingui-los em determinado
momento historico. Existe uma relacdo de interdependéncia entre ambas as ciéncias, de um lado a
Geografia, que se ocupa pelo estudo do espaco geografico e de outro, a Cartografia, incumbida da
representacdo dos fendmenos presente nesse espaco.

Callai (2005) aponta que a Geografia precisa ser compreendida como parte do
processo de alfabetizacdo, pois ela é importante para aprender a ler o mundo e, para isso, €
fundamental o desenvolvimento de diversas linguagens, dentre elas, a linguagem cartografica.
Popularmente conhecida como a linguagem dos mapas, mas que ndo se restringe a eles apenas. A
Cartografia, para além dos mapas, se estrutura por uma linguagem Unica e que dela resulta
diversos produtos cartograficos que permeiam o desenvolvimento da humanidade, das técnicas,
tecnologias e como a sociedade se relaciona com o espago geografico em diferentes épocas e
tempos.

A Cartografia € essencial para a compreensdo do conhecimento geografico, uma
metodologia que contribui para a construcdo da cidadania do aluno na medida em que permite o
entendimento dos conceitos geograficos por meio das representagcfes da realidade mais concreta.
Assim sendo, a Cartografia, além de linguagem, é também técnica que auxilia um método de

analise quando consideramos um fendmeno geografico (CASTELLAR, 2011).



24

3.2 DESAFIOS E DIFICULDADES PARA TRABALHAR COM A CARTOGRAFIA EM
SALA DE AULA

Conforme indicado nas se¢des anteriores, a Cartografia € de suma importancia para o
ensino e aprendizagem de Geografia e também de outras areas do conhecimento. No entanto,
existem algumas dificuldades que tornam a alfabetizagédo cartografica superficial, desinteressante
e com objetivos pouco claros, ao longo do ensino na educacéo basica.

Fatores como carga horaria de 50 minutos por aula, cumprimento do livro didatico,
além da formacdo docente inicial e continuada deficiente, pouca importancia da Cartografia como
meio de comunicacdo e informacdo, falta de recursos didaticos-pedagdgicos e falta de clareza dos
documentos norteadores, como a BNCC e os PCNs comprometem um ensino mais eficiente e
significativo dentro do campo de estudo para o aluno.

Em relagdo aos documentos norteadores é importante ressaltar que eles indicam o que
os alunos precisam consolidar em cada etapa de ensino, mas ndo especificam o que e como
precisa ser ensinado. A BNCC traz ainda quais sdo as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes, reafirmando a importancia de os alunos desenvolverem a
autonomia e 0 conhecimento critico, no entanto, ndo direciona ao docente maneiras e recursos
metodoldgicos que podem tornar a aprendizagem significativa de fato. Embora a BNNC traga de
forma clara os objetos de conhecimento para cada etapa de ensino, € importante ressaltar que
cada escola e cada turma, em diferentes locais, apresenta realidades distintas e que precisam ser
consideradas ao se pensar no processo de ensino e aprendizagem.

Quando se trata da formacao docente para 0s anos iniciais é preciso considerar que a
formacdo precéria leva o professor a abordar o contetdo relativo a alfabetizacdo cartogréafica, de
forma rasa, sem tornar relevante o ensino cartografico nesta etapa de ensino, o que compromete a
aprendizagem nos anos de estudo (6° ano do Ensino Fundamental) desta pesquisa. Duarte (2016)
concorda que um dos problemas em relacdo ao ensino precario da Cartografia esta relacionado a

formagé&o docente, ao apontar que em primeiro lugar:

[...] a questdo da formacdo deficiente daqueles docentes que atuam no primeiro segmento
do ensino fundamental e que ndo tiveram formacdo especifica em Geografia, ndo
possuindo as habilidades fundamentais associadas a linguagem cartografica. Esses
professores ndo estdo, portanto, capacitados a proporcionar a alfabetizacdo cartografica de
seus alunos, pelo simples motivo de que eles mesmos, na absoluta maioria das vezes, ndo
passaram adequadamente por esse processo nem na escola fundamental, nem nos cursos
de formacdo do magistério. (DUARTE, 2016, p. 35-36).
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Almeida & Passiani (2009) ressaltam que a formacéo do professor dos anos iniciais
ndo o habilita a desenvolver atividades que leve o aluno a aprender 0s conceitos espaciais e sua
representacdo, tornando o preparo do aluno, quando se trata da espacializacdo dos fendmenos,
bem precério.

Segundo Fernandes & Menezes (2013) as pessoas que se utilizam dos mapas nédo
possuem a noc¢do das ciéncias envolvidas na construcdo dos produtos cartograficos, as quais
estabelecem os padrdes de mensuracéo e de leitura para eles. Dessa forma, podemos perceber que
a falta de conhecimentos basicos sobre a ciéncia cartografica compromete o entendimento das
representacdes, bem como a importancia das mesmas para compreender a organizacdo da
sociedade desde os primordios de sua existéncia, visto que, a representacdo acompanha a historia
do homem.

Segundo Castellar (2011) é preciso que desde a educacdo infantil a crianca tenha
acesso aos procedimentos e codigos da linguagem cartogréafica para ampliar a sua capacidade
cognitiva de leitor de mapas. Ideia corroborada por Almeida (2010) ao indicar que é preciso que a
crianca seja preparada em um ensino de Cartografia infantil e, posteriormente, dentro do estudo
da Cartografia, ser capaz de realizar de forma concreta operagdes mentais de reducéo, rotacao e
generalizacdo, propriedades fundamentais do processo de mapeamento. Além de que para maior
eficacia da Cartografia infantil, & necessario considerar que o mapa € um entre os varios tipos de
linguagem que 0 homem disp&e para comunicar e expressar.

Conforme ressaltado anteriormente, um dos grandes desafios para que a alfabetizacéo
cartografica se concretize nos anos iniciais do ensino fundamental é a formacdo do professor,
que, em grande parte, ndo teve a formacéo voltada para este tipo de letramento, e que a formacao
continuada ndo atende a este requisito. E importante que o docente, independente do segmento de
ensino, se aproprie do contetdo e tenha bem clara a ideia de que o momento de ensino e
aprendizagem néo esta relacionado apenas a transmissao do contetdo.

Nesse sentido, cabe as instituicdes de ensino superior desenvolver a sua grade
curricular, tendo como referéncia os documentos norteadores da educacdo bésica, além de
instrumentalizar os futuros professores do ensino fundamental, com préaticas em Cartografia que

os prepare para desenvolver com os alunos a alfabetizagdo cartografica. E importante ainda,
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considerar que para além da formagdo docente existem outros fatores, j& apontados
anteriormente, que colaboram para o ensino pouco efetivo da Cartografia na educagéo.

Para Castellar & Munhoz (2011) é funcéo da escola ensinar o aluno a perceber e ler o
mundo por meio de outras linguagens. Assim, a escola constitui-se como local de reflex&@o sobre a
realidade, possibilitando o aluno a construir uma viséo contextualizada do mundo, entendendo os
significantes e os significados expressos por meio das representacoes.

Para tanto, é necessario que a escola apresente condi¢cdes para que o0 processo de
ensino e aprendizagem em Geografia, amparado pelo uso dos recursos cartograficos consiga ser
desenvolvido pelo professor. No entanto, na escola de pesquisa, observa-se a caréncia de recursos
didaticos, mesmo os mais simples, o que compromete a continuidade da alfabetizacdo
cartografica. Os recursos disponiveis se limitam ao livro didatico, data show, tintas guache e
impressora (para impressdo das atividades elaboradas pelo professor).

A falta de diferentes mapas, atlas, aparelho GPS, bussola e globos tornam a
aprendizagem geografica muito abstrata e pouco significativa, tornando-se enfadonha e
desinteressante aos alunos.

Além da caréncia de recursos didaticos pedagogicos, o livro didatico que é um
importante suporte ao professor e aluno, em determinado contexto torna-se um entrave ao
desenvolvimento de atividades ludicas que efetivem o aprendizado. Pois, por se tratar de uma
escola particular, os pais adquirem o material realizando um investimento e o retorno deste
investimento € que o livro seja totalmente consumido até o final do ano letivo. Dessa forma, o
professor fica preso a necessidade de vencer o material didatico e ndo consegue apresentar
possibilidades diferentes das que sdo propostas pelo livro.

O tempo de duracdo das aulas também se torna um entrave ao professor de Geografia
que deseja realizar atividades de Geografia associadas a alfabetizacdo cartografica. As aulas de
50 minutos e com poucas aulas ao longo da semana sdo insuficientes para objetivos que requerem
um tempo maior. Considerando que as turmas do 6° ano letivo, que estdo se adaptando ao novo
segmento, ainda possuem um nivel de dependéncia do professor, os alunos sdo inseguros para
realizar atividades diferentes das propostas do livro didatico e muitos ndo conseguem entender
apenas com a explicagdo os comandos da atividade a ser realizada.

Mesmo com a atividade em folha impressa, recebem o comando e, até entenderem o

que precisa ser realizado, a aula ja estad no fim. Na proxima aula, para retomar o trabalho do ponto
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que foi interrompido surgem novas dificuldades, tais como: muitos deixam a atividade em casa,
alunos ausentes, necessidade de revisar 0s comandos e outros. Estes fatores comprometem uma
aprendizagem mais significativa.

Percebe-se, portanto, a necessidade de entender a importancia do ensino de
Cartografia como base para a Geografia, no intuito de tornar as praticas em sala de aula mais
eficazes para que o conhecimento seja construido em bases solidas e ndo comprometa a formacao
e o0 desenvolvimento de saberes mais complexos ao longo dos anos de estudo. Além disso, é
importante que as instituicdes de ensino, assumam 0 compromisso com a construcdo do saber
pelos estudantes e fornegam recursos variados para que professores e alunos consigam trabalhar
contetdos de forma concreta e possibilitem a formacdo de individuos sociais autbnomos e

criticos, capazes de se reconhecerem no mundo o qual pertencem.
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4. AS CONTRIBUICOES E POSSIBILIDADES DA CARTOGRAFIA PARA A
APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA DOS ALUNOS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Por meio da cartografia € possivel sintetizar informaces, expressar conhecimentos,
estudar situacOes e, entre outras coisas, sempre envolvendo a ideia da producdo do espaco: sua
organizacdo e distribuicdo. Para isso, € preciso partir da ideia de que a linguagem cartografica é
um sistema de simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos ordenados e técnicas de
projecdo. Também é uma forma de atender a diversas necessidades, das mais cotidianas, como
conhecer um trajeto, as mais especificas como entender a distribuicdo de um elemento natural.
Portanto, a escola precisa criar condi¢des para que os alunos elaborem conhecimentos sobre essa
linguagem nos dois sentidos: como pessoas que representam e codificam o espago e como
leitores das informacdes expressas por ela (PCNs, 1997).

Conforme apontado por Castellar (2011), o uso da linguagem cartogréafica tanto no
ensino de Geografia quanto de Histdria, contribui para o aluno interpretar e analisar fontes
primarias, 0 que permite entender a organizacdo social espaco temporal e como ocorre a
producdo de um determinado territério. No entanto, para que a cartografia tenha relevancia
curricular no ensino basico e seja mais significativa, € preciso que os alunos sejam motivados a
estabelecer relacdo da sua vivéncia cotidiana entre 0s conteudos e a representacao grafica.

A Cartografia enquanto recurso didatico possibilita professor e aluno analisar,
conhecer e reconhecer os fendbmenos em um dado espaco por meio da representacdo. Da mesma
forma, amplia a capacidade de leitura do mundo pelos alunos, utilizando diferentes linguagens.
Assim, cria situagdes em que a linguagem cartografica se articule com outras areas do saber,
tornando-a parte fundamental no processo de comunicacao e disseminacdo de informacéo.

Para Almeida & Passiani (2009), é no ambiente escolar que precisa acontecer a
aprendizagem espacial voltada para a compreensédo das formas pelas quais a sociedade organiza o
seu espaco. Organizacdo essa que a crianga se encontra inserida e precisa se reconhecer como
parte deste espago. Esse reconhecimento passa pela representacdo da sua realidade por meio de
seus desenhos, explorados em ambiente escolar.

Segundo Castellar (2011, p.123) “ensinar a ler em Geografia significa criar condigdes
para gque a crianca leia o espaco vivido, utilizando-se da cartografia como linguagem, efetivando-

se o letramento geografico”. Dessa forma, 0 ensino expressa-se em pratica pedagdgica que
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aproxima o estudante do objeto de conhecimento, ampliando as experiéncias de ensino e
aprendizagem além de consolidar a teoria pela aplicacdo pratica do que foi aprendido. Pois, ainda
de acordo com Castellar (2011), quando o aluno se apropria da leitura cartografica compreende a
realidade vivida e torna-se capaz de interpretar os conceitos implicitos no mapa, relacionando-o
com o real.

Dessa forma, realizar a alfabetizacdo cartografica e consequentemente o ensino de
Cartografia como base para outras areas do conhecimento, deixa de ser uma questdo apenas
curricular e se torna um aspecto social. Pois o individuo que ndo é capaz de reconhecer a
organizacdo social a qual estd inserido, bem como conseguir se expressar, comunicar e se
informar pelas varias linguagens existentes, entendera o mundo apenas sob a sua 6tica, podendo
se ver preso em um mundo de desinformacdo e pouco interessante. Esta ideia € reforcada por

Almeida quando diz que:

No entanto, sabe-se que, na escola, 0 uso de mapas tem se restringido, na maior
parte dos casos, apenas a ilustrar ou mostrar onde as localidades ou ocorréncias
estdo. Por outro lado, a formagédo do cidaddo ndo é completa se ele ndo domina a
linguagem cartogréfica, se ndo é capaz de usar um mapa. (ALMEIDA, 2001,
p.18).

Conforme ja apontado por Lacoste (1988), as cartas ndo possuem qualquer sentido,
para quem nao aprendeu a lé-las ou utiliza-las assim como uma pagina escrita, também nao tém

nenhum sentido para quem nao aprendeu a ler.

4.1 AS CONTRIBUICOES E POSSIBILIDADES GERADAS NA APROPRIACAO DA
CARTOGRAFIA.

Para que o aluno seja inserido na educacédo da alfabetizacdo cartografica, € necessario
considerar os seus desenhos como ponto de partida para explorar o conhecimento que esse aluno

tem da realidade dos fendmenos que deseja representar.

Os mapas desenhados pelos alunos mostram como eles concebem as referéncias
dos lugares onde vivem, revelam valores e representacbes simbdlicas,
reforcando a importancia do processo de alfabetizacdo geografica por meio da
linguagem cartografica nas séries iniciais (CASTELLAR, 2011, p.124).
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A alfabetizacdo cartografica nas séries iniciais, cria meios para o estudo do espago
geogréfico a partir da realidade e da vivéncia dos alunos, levando-os a maior compreensao da
organizacao sdcio espacial, mesmo que em escala geografica reduzida.

Portanto, para o processo de alfabetizacdo cartogréfica, é preciso que o professor
execute atividades que promova nog¢des basicas de leitura das representacdes como as de
legendas e elementos cartograficos, utilizando-se de diversos recursos gréaficos, o que
possibilitara & crianca a leitura e interpretacdo de mapas mentais e cartograficos. E preciso
considerar ainda o0 que se espera que os alunos consolidem ao desenvolver a atividade. Para a
leitura de mapas por exemplo, compreender o titulo é fundamental para a compreensdo do
assunto tratado no mapa, bem como saber qual é a area mapeada. Em seguida, conhecer 0s
significantes e significados de tudo que esta contido na representacdo (ALMEIDA & PASSIANI,
2009). Assim, o mapa cumpre o seu papel de instrumento que comunica, informa e consolida
dados.

A leitura de mapas comeca com a decodificacdo, processo que envolve algumas
etapas metodoldgicas as quais devem ser respeitadas para que a leitura seja eficaz. Nesse sentido,
é importante delimitar o objetivo do trabalho e o que se pretende ao desenvolver determinado
trabalho. Conforme abordado por Callai (2005), para além de definir os conteddos que serdo
trabalhados é importante que se tenha clareza do que se pretende com o ensino de Geografia.

A Cartografia contribui para o ensino e aprendizagem de Geografia na medida em
que o letramento geogréafico é o ponto de partida para estimular o pensamento espacial do aluno,
articulando a realidade com os objetos e fendmenos representados pela linguagem cartografica.
Assim a Cartografia como linguagem usada para compreender o espago ajuda o professor a
entender até mesmo o conhecimento do aluno e seus aspectos culturais, psicoldgicos e
ideologicos (JULIAZ, 2017).

Segundo Costa & Lima (2012) compreender o mundo em transformacao, torna-se
fundamental para assegurar a legitimidade da Geografia na sala de aula, independentemente do
nivel de ensino. Sendo a Geografia responsavel por estudar o espaco onde se materializam as
relacOes sociais e da sociedade com a natureza, a Cartografia fornece instrumentos e técnicas que
permitem ao professor e aluno compreender o0 mundo ao qual estdo inseridos. Desta forma, a
escola enguanto instituicdo preocupa em contribuir para a formacdo do cidadao consciente e

possibilita que o sujeito social se perceba no mundo.



31

Considerando a evolugdo técnica e tecnoldgica da Cartografia, que hoje é instrumento
para além dos codigos e mapas, as praticas docentes para a ensino e aprendizagem podem ser
variadas. Desde o0 uso de jogos de computador a dinamicas mais simples, como jogos em sala de
aula que favorecam o despertar do aluno para explorar recursos didaticos cartograficos. Recursos
como as nogdes de lateralidade, disposicdo e organizacdo dos elementos em um determinado
espaco, visdo de objetos em pontos de vista e angulos diferentes, o que levard o aluno a
compreender nocgbes bésicas da alfabetizacdo cartografica. O trabalho com mapas
(desenvolvimento de mapas pelos alunos, mapeamento da area da escola, da sala, da casa, do
quarteirdo, elaboracdo de maquetes com moldes ja definidos, dentre outros) tornam-se
possibilidades praticas para que o ensino de Geografia ocorra de forma concreta. Ndo deixamos
de salientar aqui a importancia de recursos metodoldgicos variados para que a aprendizagem seja
de fato sedimentada e tenha significado dentro das relagdes de vivéncia dos alunos.

O uso de variados recursos como, por exemplo a ferramenta Google Earth, propicia
uma interagdo com o ambiente de estudo mais realista e contribui para os alunos desenvolver um
maior conhecimento sobre a superficie terrestre de forma ampla como caracteristicas naturais do
relevo, da vegetacdo, das massas liquidas e também a distribui¢do dos fendmenos humanos. Esta
metodologia, embora mais indicada para alunos do Ensino Médio, por terem maior maturidade e
ser possivel trabalhar maior gama de informacGes, ndo impede que o professor apresente a
ferramenta aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e desperte nos mesmos a curiosidade e 0
desejo de entender mais sobre o que esta sendo ensinado. E interessante ressaltar que o uso desta
metodologia insere os alunos em um ambiente j& bastante conhecido por eles: a navegacao
virtual.

Utilizar jogos, como o0 jogo de tabuleiro batalha naval, permite que o aluno
desenvolva estratégias e nogbes de localizacdo por meio de letras e nUmeros, traz para a
concepcao dos estudantes a localizacdo por coordenadas geograficas e a conquista de territorios,
criando a nogdo de controle e o que € um territorio. Além de ser uma brincadeira que trara mais
satisfacdo no processo de ensino e aprendizagem, pois torna os alunos construtores do
conhecimento.

Como possibilidade para a escola, quando se trata do espaco e tempo de aula, uma
pratica seria adotar um dia especifico na semana, com um professor especifico, com formacéo

direcionada a alfabetizacdo cartografica, para realizar atividades com os alunos. Sendo o
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professor responsavel por desenvolver/buscar praticas e jogos que desafiem os alunos a sempre
querer conhecer mais sobre 0 mundo. E importante, nesse sentido, ndo desconsiderar o nivel
cognitivo dos alunos e também praticas que sejam prazerosas, sempre interagindo com as
vivéncias dos mesmos. Conforme apontado por Callai (2005) é importante saber ler o espaco e as
paisagens que o integram, estabelecer relacdes entre os lugares, as pessoas e a natureza. E, dessa
forma, aproveitar as experiéncias que os alunos possuem para que seja feita a representacéo, a
leitura e instigar a curiosidade dos estudantes.

Assim, como parte deste trabalho, dentro das possibilidades da Cartografia, sugere-se
ainda a criacdo de um laboratério geografico ou espaco didatico geogréfico para aprimorar e
tornar o ensino cartografico mais eficiente e mais significativo dentro da disciplina de Geografia.
Laboratorio este contemplado com diversos materiais didaticos: mapas variados representado 0s
elementos naturais e humanos que interagem na superficie terrestre, globos terrestres de
tamanhos variados, bussolas, aparelho receptor GPS, drones e tintas, além de materiais para que
os alunos se aventurem a representar. A lista anterior ndo esgota os recursos didaticos para a
criacdo do espaco didatico geogréafico. Sdo elementos que, associados a formacao mais profunda
do docente, torna o ambiente de ensino e aprendizagem da Geografia, utilizando-se a linguagem
cartogréfica, mais proximo da realidade para se conseguir alcancar o que é proposto pelos autores
aqui citados e pelos referenciais curriculares da educacgéo basica no Brasil.

Quando se trata da criacdo de um laboratério geografico é importante acrescentar
aqui que o mesmo pode ser desenvolvido de forma caseira com os alunos, de todos 0s segmentos,

em sala de aula, com parte da experiéncia pratica, a qual significa o aprendizado para o aluno.
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5. RELATO DE EXPERIENCIA: UMA ANALISE SOBRE A PRATICA ESCOLAR

Segundo a definigdo de Larrosa (2002, p. 21) a experiéncia “é o que nos passa, 0 que
nos acontece, 0 que nos toca”. A experiéncia ¢ a pratica que nos deixa permissivos ao novo,
aquilo que ndo é programado para acontecer, aquilo que de alguma forma trara reflexdo critica
sobre como ocorre a pratica escolar. Experiéncia essa que ocorre por meio da relagdo com o outro
por meio da troca de diferentes saberes.

Nesse sentido, a experiéncia aqui relatada ndo tem por objetivo apontar falhas ou
modelos de supera¢do, mas demonstrar que 0 ensino precisa ser ressignificado e valorizado pela
pratica dentro da escola. Embora a experiéncia ndo tenha os significados ou os resultados
esperados é importante que ela ndo se perca dentro do proprio ato da experiéncia por experiéncia,
mas que, como parte construtiva do processo de ensinar e aprender, torne-se um recurso ainda
mais usual e mais eficaz. Pois a partir da experiéncia pelo conhecimento e pelo aprendizado € que
as praticas curriculares e pedagogicas podem ser revistas e/ou atualizadas.

Trago aqui entdo um relato de experiéncia vivida nas minhas préaticas profissionais
em chdo de sala, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental dos anos finais em uma escola
particular do municipio de Belo Horizonte. A experiéncia que adquiri me remeteu a reflexdo
sobre a importancia de cada dia me reinventar e tentar trazer para as aulas algumas praticas que
levem os alunos a desenvolver o conhecimento geografico a partir de suas vivéncias e relacfes
com os elementos que compdem o espaco geografico. Mas também me trouxe reflexdes sobre o
engessamento do ensino na educacdo béasica, sobre como o tempo de aula estruturado em 50
minutos compromete experiéncias mais positivas, sobre como o livro didatico se torna um
entrave, como a falta de recursos didaticos disponiveis na escola contribuem para reduzir o
campo das experiéncias em sala pelo professor. Outro fator que me permitiu refletir a partir da
experiéncia realizada foi a formacéo inicial dos alunos nos anos iniciais. Os alunos apresentavam
defasagens em conhecimentos basicos e, portanto, tiveram dificuldades em desenvolver diversas
atividades propostas durante as aulas, atividades estas que deveriam ser normais dentro da etapa
em que se encontram.

Uma das préaticas desenvolvidas com os alunos relacionou-se a representagdo do

espaco geografico por meio de uma maquete. Inicialmente, o planejamento foi realizado para 4
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aulas nao continuas (03 aulas em uma semana e 01 aula na semana seguinte), sendo cada aula
com duragdo de 50 minutos, conforme demonstrado abaixo:

A primeira aula contou com a explicacdo do espaco geografico e os elementos que o
compde com anotacdes na lousa e com diversas imagens disponibilizadas aos alunos. Imagens de
paisagens com elementos naturais e culturais. Nesse momento os alunos relatam experiéncias
como passeios curtos, viagens, o entorno de suas moradias, descricdo do sitio da familia que
frequentam, dentre outras falas. Ja nesta aula, foi combinado com os alunos que seria
desenvolvido a montagem de uma maquete para representar o espaco geografico e que este
trabalho seria comecado na préxima aula. O objetivo da maquete é trazer para a realidade dos
alunos, o que é o espaco geogréafico de forma mais palpavel.

Na segunda aula, foi solicitado a escola a impressdo de alguns moldes de casas,
prédios, diferentes tipos de arvores e veiculos (todos os moldes seriam montados). Além do
material impresso tinhamos disponivel, na sala, lapis de cor e tinta guache. Ao iniciar a aula,
expliquei 0 que é uma maquete além da base da maquete e quais eram os objetivos do trabalho
que seria desenvolvido. Expliquei que a maquete seria usada para trabalharmos outros assuntos
dentro da Geografia. Ao finalizar a explicacao, depois de tirar todas as davidas, depois dos alunos
contarem a experiéncia que possuiam com maquetes e ap6s entregar o material, faltavam apenas
15 minutos de aula. Iniciamos o trabalho. Ao final da aula muitos alunos estavam na metade do
colorido e outros ja estavam fazendo o recorte para a montagem dos moldes. Sugeri que
colocassem 0 nome no verso do material que estava com cada aluno para ndo comprometer 0s
elementos da maquete e que retomariamos o trabalho na proxima aula. Muitos alunos entregaram
sem 0 nome, outros colocaram o nome em cima do molde, outros fizeram recortes e misturaram
com de outros colegas. Entdo, peguei o material e separei os moldes que haviam se misturado
para retomarmos na préxima aula. Nesta etapa, o principal fator de dificuldade foi o tempo de
aula e a aula fragmentada.

Durante a terceira aula foram identificadas as atividades que estavam sem nome e
entreguei 0os moldes para os alunos terminarem o colorido e a montagem. Os alunos que ja
haviam terminado a suas atividades, auxiliaram os demais no recorte e montagem dos moldes.

A base para a maquete foi organizada ainda nessa aula. Alguns alunos fizeram ruas,

avenidas e delimitaram quarteirdes e rios usando tinta guache.
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Até este momento da atividade diversas foram as dificuldades encontradas. As aulas
fragmentadas levaram os alunos a demonstrarem pouco interesse na atividade. Muitos alunos
tiveram dificuldades em entender as orientacGes e demonstraram pouco espirito colaborativo se
envolvendo com brincadeiras, pois ndo viam sentido na atividade. Fizeram as seguintes
indagacdes: “para que estamos fazendo isso”? “Eu ndo gosto de colorir”! “Eu ndo sei recortar”/
“eu nao sei colar”.

A quarta aula ficou reservada para a colagem dos moldes na base da maquete e a
finalizacdo da atividade. Os alunos, por meu intermédio e usando cola quente, fixaram 0s seus
moldes na maquete. Enfrentamos mais uma dificuldade: os alunos ndo tinham nogdo da
disposicdo dos elementos, apenas fixaram sem seguir uma ordem sem se preocuparem com a
maneira como 0s elementos do espaco geografico estariam dispostos. Alguns, por impeto,
fixaram arvores e animais onde tinha apenas arvores e animais, outros fixaram casas e prédios
onde tinha apenas casas e prédios. Entdo, novamente, retomando o conceito de espago geografico
refizemos em conjunto a redistribuicdo dos elementos na maquete complementando a mesma
com a distribuicdo de veiculos pelas ruas. Nesse momento final aproveitamos a base da maquete
para colocar a rosa dos ventos e uma imagem, representando um Sol nascente, para introduzirmos
as nogdes basicas de orientagdo.

Com a maquete finalizada trabalhamos a agé&o do trabalho humano na natureza e os
impactos dessa acdo no meio ambiente. Até este momento, embora tivéssemos encontrado
algumas dificuldades, o trabalho com a maquete atingiu o seu objetivo.

Partimos entdo para entender a orientacao e localizacdo no espaco geografico, usando
a maquete como modelo. Ao trabalhar a nocdo de apontar o braco direito para onde o Sol nasce
(leste) e o esquerdo para onde o Sol se pde (oeste), para assim compreendermos as direcdes Norte
e Sul, foi possivel perceber que muitos alunos nao conseguiram entender as noc¢des de
lateralidades. E entdo, depois de pergunta-los, muitos disseram que ndo sabiam o que era direita e
esquerda. E dessa forma pudemos consolidar essas nocOes béasicas para que pudessem
compreender a orientacédo e localizagdo no espaco geografico usando elementos naturais.

Ao final desta etapa do trabalho pude constatar que a experiéncia, por meio das
praticas, enriquece 0 processo de ensino e aprendizagem e nos faz refletir sobre a necessidade de
tornar esta pratica algo mais comum dentro das escolas. A reflexdo foi para além do chéo de sala

de aula. Pude constatar que a formacdo inicial precaria do professor, que ndo possui as
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competéncias de alfabetizagdo cartografica nos anos iniciais, compromete a continuidade da
aprendizagem dos recursos cartograficos como base para aprender e se apropriar do
conhecimento geografico pelos alunos.

Pude perceber também que para o desenvolvimento deste tipo de trabalho com alunos
do sexto ano dos anos finais do Ensino Fundamental as aulas precisam ser continuas, pelo menos
de duas em duas, para que os alunos ndo percam o interesse e para que a atividade ndo fique
chata, demorada e cansativa.

Foi possivel identificar também que os materiais basicos de Cartografia, como uma
bussola, globo terrestre, plantas, mapas, dentre outros, caso estivessem em disponibilidade na
instituicdo de ensino, poderiam ter enriquecido o aprendizado e a experiéncia para professora-
alunos. Embora as dificuldades tenham surgido é compreensivel que facam parte do processo,
pois conforme Larossa (2002) aponta cada experiéncia vivida é Gnica e que cada sujeito a vive de
uma maneira. Mesmo que se repita o experimento, a experiéncia é sempre diferente. O sujeito da
experiéncia

N&o permanece sempre em pé, erguido, seguro de si mesmo; ndo um
sujeito que alcanca aquilo que se propde ou se apodera daquilo que quer;
ndo um sujeito definido por seus sucessos ou por seus poderes, mas um
sujeito que perde seus poderes precisamente porque aquilo de que faz
experiéncia dele se apodera. Em contrapartida, o sujeito da experiéncia é
também sujeito sofredor, padecente, receptivo, aceitante, interpelado,
submetido”. (LAROSSA, 2002, p. 25).

A experiéncia entdo, torna-se um campo de saber inerente a pratica docente. A
experiéncia estd inserida em nossas vivéncias. E preciso, no entanto, pensar a forma como a
experiéncia se traduz em nossas praticas escolares e como a enxergamos. A experiéncia é aquilo

que nos toca, que nos passa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os estudos realizados, por meio da revisdo bibliogréafica, foi possivel perceber
que a Geografia estd intimamente associada a Cartografia, tornando este trabalho ainda mais
relevante no campo da educacdo bésica. Lima & Costa (2012) corroboram com essa ideia ao
dizer que a linguagem cartografica permite que as informacfes do espaco geografico sejam
analisadas a partir de conhecimentos cartograficos levando a compreenséo de diversos contetdos
que sdo inerentes a Geografia, principalmente no que diz respeito as categorias de analise da
Geografia (espaco, territorio, regido, lugar e paisagem).

Os estudos aqui desenvolvidos ndo esgotam o tema e também ndo trazem todas as
discussOes ja realizadas acerca do assunto mas mostram a importancia do ensino cartografico de
qualidade para que o aluno consiga obter um conhecimento critico e sedimentado sobre 0 mundo
no qual estéd inserido, conforme ressaltado por Francischett (2007) ao afirmar que a linguagem
cartografica para além de contribuir que os alunos compreendam mapas contribui para que eles
desenvolvam capacidades cognitivas relativas a representacao do espaco e também compreendam
e construam conhecimentos necessarios a educacdo geografica.

Nesse sentido pode-se perceber que o estudo da Cartografia associado a Geografia
ndo se restringe apenas aos mapas, mas também ao entendimento pelos professores e alunos de
no¢Oes basicas elementares da Cartografia, nocdes como esquerda e direita, em cima e em baixo,
horizontal e vertical e até mesmo noc¢bes de distancia ja estudadas desde a educacgdo infantil e
consolidadas ao longo dos anos de estudo na educacdo bésica. Sendo assim necessario que 0
professor tenha uma formacdo adequada a alfabetizacdo cartografica, para que ndo comprometa a
compreensdo de conceitos mais complexos nos anos finais do Ensino Fundamental. Passini
(1999) indica que o sujeito ao desenvolver a linguagem cartografica estara adquirindo
competéncias e habilidades para ler e entender melhor o espago geografico e o mundo.

Castellar (2017) indica que desde a educacado infantil é necessario entender e estudar
a cartografia escolar como condicdo bésica para o ensino de Geografia, mas existem caréncias na
formacao inicial e continuada. Para vencer essas caréncias é importante que professores, desde a
educacéo infantil, tenham a noc¢éo clara da funcgéo social da Geografia no curriculo e, para tanto,
da Cartografia na formagdo cognitiva da crianca. Entendendo assim que o docente

necessariamente precisa ter uma formacao tedrica e metodologica sedimentada.
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Para além da formacédo sélida do docente é importante também que os documentos
norteadores da educacgdo bésica, tenham clareza ao indicar 0 que precisa ser ensinado em cada
segmento de ensino, pois sdo a referéncia curricular que de certa forma, vai direcionar o que deve
ser trabalhado em cada ano. Dessa forma, trazer com clareza o que ensinar e como ensinar, cria
um caminho continuo dentro do curriculo, de forma que a cada ano, os conteldos se
complementem, contribuindo para o aluno desenvolver as habilidades e competéncias, de acordo
com o seu nivel cognitivo, em um ensino nao fragmentado.

Além do exposto acima, este trabalho traz como resultados a necessidade de rever
alguns elementos pertinentes ao dia a dia na rotina escolar, de professores e alunos, conforme
estudo realizado em uma escola particular do municipio do Belo Horizonte. Pois, embora o
professor bem formado tenha condi¢bes de usar diferentes recursos, algumas dificuldades se
impbem diante da importante tarefa de ensinar Geografia usando a Cartografia como linguagem e
recurso metodoldgicos. Dificuldades como o tempo curto de duracdo da aula, rigor ao ter que
cumprir o material didatico, lacunas de conhecimento por parte dos estudantes, falta de recursos
didaticos ofertados pela escola e dentre outras, cria um ensino pouco significativo conforme
abordado no relato de experiéncia.

Dessa forma, ao longo do trabalho foi possivel perceber que sdo muitas as
contribuicbes e possibilidades para trabalhar a Cartografia nos anos finais do Ensino
Fundamental no ensino de Geografia, pois as praticas quando possiveis de serem realizadas,
colaboram para uma aprendizagem significativa e concreta. No entanto, é importante salientar
mais uma vez que a caréncia de recursos didatico pedagogicos, formacdo docente precaria, dentre
0s outros elementos mencionados ao longo do texto, criam condi¢bes para a formacéo
fragmentada do aluno, de forma que torna a Geografia uma disciplina do curriculo basico sem
significado e pouco interessante aos alunos.

Entender entdo quais sdo as contribuicbes e possibilidades para trabalhar a
Cartografia no ensino de Geografia ¢ fundamental, sobretudo para que instituicdes de ensino e
professores consigam em conjunto elaborar planos de estudo que melhor atendam as
necessidades de aprendizagem dos alunos, segundo o nivel cognitivo e etapa de ensino. Assim a
construcdo do conhecimento pelo estudante torna-se relevante para ele na medida em que ele

significa o que aprende conseguindo integrar as suas vivéncias em um contexto escolar.
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