UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI
Programa de Pos-Graduacgio Lato Sensu em Educacio em Direitos Humanos

Felipe Farias Viza

CURRICULO, CULTURA E DIFERENCA:

um percurso a partir da educacéo em direitos humanos

Diamantina

2024



Felipe Farias Viza

CURRICULO, CULTURA E DIFERENCA:

um percurso a partir da educacéo em direitos humanos

Trabalho de conclusdo de curso apresentado ao
programa de Pds-Graduacdo Lato Sensu em
Educagcdo em Direitos Humanos da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, como
requisito para obtencdo do titulo de Especialista.

Orientador: Prof. Dr. Andrey Lopes de Souza

Diamantina
2024



Catalogagéao na fonte - Sisbi/lUFVJM

V864c Viza, Felipe Farias

2024 Curriculo, cultura e diferenca [manuscrito] : um percurso
a partir da educagdo em direitos humanos / Felipe Farias
Viza. -- Diamantina, 2024.
33 p.

Orientador: Prof. Andrey Lopes de Souza.

Monografia (Especializacdo em Educacdo em Direitos
Humanos) -- Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri, Curso de Especializacdo em Educacdo em Direitos
Humanos, Diamantina, 2024.

1. Curriculo. 2. Cultura. 3. Diferenca. 4. Direitos
Humanos. I. Souza, Andrey Lopes de. II. Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri. III. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragado Automatica de Ficha Catalografica da UFVJM com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Este produto é resultado do trabalho conjunto entre o bibliotecario Rodrigo Martins Cruz/CRB6-
2886
e a equipe do setor Portal/Diretoria de Comunicagao Social da UFVJM




Felipe Farias Viza

CURRICULO, CULTURA E DIFERENCA:

um percurso a partir da educacio em direitos humanos

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado como
parte dos requisitos exigidos para a obten¢ao titulo
de Especialista em Educagdao em Direitos Humanos,
na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri.

Orientador(a): Andrey Lopes de Souza

Data de aprovagao 30/09/2024

Documento assinado digitalmente

ub ANDREY LOPES DE SOUZA
g Data: 17/10/2024 12:46:09-0300

Verifique em https:/fvalidar.iti.gov.br

Prof. Dr. Andrey Lopes de Souza
UFVIM - Orientador

Documento assinado digitalmente

“b ALCIDEIA MARGARETH ROCHA TRANCOSO
g Data: 08/10/2024 12:19:37-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Alcideia Margareth Rocha Trancoso
Auténoma

Documento assinado digitalmente

“b EUGENIO NUNES SILVA BRITO
g Data: 08/10/2024 11:58:27-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Ms. Eugénio Nunes Silva Brito
UFVIM

Diamantina



MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI

ATA DE DEFESA - POS-GRADUACAO LATO SENSU

A comissao examinadora do trabalho de concluséo de curso do/a pés-graduando/a Felipe Farias
Viza do Programa de POs-Graduagdo Lato sensu, nivel de ESPECIALISTA, area de
concentragdo: Educagédo em Direitos Humanos (EDH), da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri — UFVJM, instalou-se no dia 30 de setembro de 2024, as 16:00 horas,
no ambiente virtual da UFVJIM, GSuite (meet.google.com/wkc-mvzn-rtx?authuser=0). A
Comissdo Examinadora foi composta por: Dr. Andrey Lopes de Souza (UFVJM) orientador/a,
Ms. Eugénio Nunes Silva Brito (UFVJIM) e Dra. Alcideia Margareth Rocha Trancoso (Sem
vinculo). Iniciou-se a sessdo com a apresentacdo dos componentes da comissdo avaliadora e
passou-se a palavra a/ao discente para apresentacdo de sua monografia intitulada
"CURRICULO, CULTURA E DIFERENCA: um percurso a partir da educacdo em direitos
humanos". Apos a apresentacao oral, o/a discente foi arguido/a pela referida comisséo, obtendo
0 seguinte resultado:

( x ) Aprovado

() Reprovado
Apos aprovagéo e entrega da versao final da monografia devidamente corrigida, o/a concluinte
fara jus ao titulo de ESPECIALISTA em Educacédo em Direitos Humanos, pela UFVJIM.

Diamantina, 30 de setembro de 2024.

Documento assinado digitalmente
“b EUGENIO NUNES SILVA BRITO
g Data: 02/10/2024 08:36:03-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br
Eugénio Nunes Silva Brito — UFVJIM

Documento assinado digitalmente

“b ALCIDEIA MARGARETH ROCHA TRANCOSO
g Data: 02/10/2024 09:41:06-0300

Alcideia Margareth Rocha Trancoso — Sem vinculo Verifique em https://validar.iti.gov.br

Andrey Lopes de Souza _ UFVJM Documento assinado digitalmente
b ANDREY LOPES DE SOUZA
g “ Data: 01/10/2024 14:32:35-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br



AGRADECIMENTOS

Gostaria de expressar minha profunda gratiddo ao Prof. Dr. Andrey Lopes de Souza,
meu orientador, por suas precisas orientacdes, paciéncia inabalavel e por néo ter desistido de
mim ao longo deste percurso duplo, dividido entre a escrita deste trabalho e a escrita de uma
dissertagdo de mestrado.

A banca examinadora, pelos apontamentos e contribuicdes que enriquecem a redacéo
final deste trabalho.

Agradeco também ao corpo docente e ao técnico administrativo da Pds-graduacéo lato
sensu em Educagdo em Direitos Humanos da Universidade Federal dos Vales Jequitinhonha e
Mucuri, cujo apoio e dedicacdo foram essenciais para minha formacao.

A minha familia, agradeco pela torcida constante e pelo amor incondicional. Um
agradecimento especial ao meu companheiro, Odilon, por seu apoio e incentivo inestimaveis.

Também sou grato as minhas amigas Eliza, Catharine, Larissa, Vanessa e Sofia, por
estarem sempre torcendo por mim.

Por ultimo, mas sempre em primeiro lugar em meu ser, agradeco a Deus por tudo, em

especial por me guiar em cada passo desta jornada.



RESUMO

O trabalho explora as intersec¢des entre curriculo, cultura e diferenca no contexto das politicas
educacionais brasileiras, com énfase na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na
educacdo em direitos humanos tendo como principal referencial a teoria discursiva do curriculo
proposta por Lopes e Macedo (2011). A partir da andlise critica da BNCC, o texto destaca a
relevancia da educacdo em direitos humanos como instrumento fundamental para a construcéo
de uma sociedade mais justa, inclusiva e equitativa. Desde o processo de redemocratizacdo em
1985, houve importantes avangos nesse campo, como a incorporacdo de diretrizes que
valorizam a diversidade e os direitos fundamentais. No entanto, apesar desses progressos, a
BNCC ¢ alvo de criticas por sua abordagem padronizadora, que limita o reconhecimento das
especificidades culturais e regionais no processo educacional. A auséncia de diretrizes claras e
especificas sobre a implementacao da educacdo em direitos humanos na BNCC transfere essa
responsabilidade para os sistemas educacionais locais, 0 que pode gerar desigualdades na
efetivacdo desses principios. O texto propBe que a propria ideia de um curriculo unificador e
universalista é problematizada, uma vez que qualquer curriculo reflete relacdes de poder e
discursos dominantes, moldando subjetividades de forma contingente. A proposta de um
"curriculo-cultura", nessa viséo, ndo busca subverter uma norma fixa, mas entender o curriculo
como um espaco onde as diferencas e as identidades sdo constantemente produzidas,
contestadas e reformuladas. A educacdo em direitos humanos, nesse contexto, € menos uma
ferramenta de transformacéo social e mais um processo continuo de questionamento, onde as
no¢Oes de igualdade, justica e democracia estdo sempre em disputa, sem um fim ou resolucéo
final.

Palavras chave: Curriculo. Cultura. Diferenca. Direitos Humanos.



ABSTRACT

The work explores the intersections between curriculum, culture, and difference within the
context of Brazilian educational policies, emphasizing the Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) and education in human rights, with the primary reference being the discursive theory
of curriculum proposed by Lopes and Macedo (2011). Through a critical analysis of the BNCC,
the text highlights the relevance of education in human rights as a fundamental tool for building
a more just, inclusive, and equitable society. Since the process of redemocratization in 1985,
there have been significant advances in this field, such as the incorporation of guidelines that
value diversity and fundamental rights. However, despite these advancements, the BNCC has
faced criticism for its standardizing approach, which limits the recognition of cultural and
regional specificities in the educational process. The absence of clear and specific guidelines
on the implementation of education in human rights within the BNCC transfers this
responsibility to local educational systems, which can lead to inequalities in the realization of
these principles. The text proposes that the very idea of a unifying and universalist curriculum
is problematic, as any curriculum reflects power relations and dominant discourses, shaping
subjectivities in a contingent manner. The proposal for a "curriculum-culture,” in this view,
does not seek to subvert a fixed norm, but to understand the curriculum as a space where
differences and identities are constantly produced, contested, and reformulated. Education in
human rights, in this context, is less a tool for social transformation and more a continuous
process of questioning, where the notions of equality, justice, and democracy are always in
dispute, without an end or final resolution.

Keywords: Curriculum. Culture. Difference. Human Rights.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem como propoésito examinar as interrelagfes entre curriculo, cultura e
diferenga nas politicas curriculares vigentes no Brasil, com énfase na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que se articula com uma trajetdria orientada a educacdo em direitos
humanos. Busca-se, nesse sentido, promover um didlogo com autores do campo do curriculo e
da educacdo em direitos humanos, visando elaborar uma producgédo textual que critique as
padronizac@es inerentes as politicas educacionais contemporaneas. O objetivo principal deste
trabalho ¢é analisar como a BNCC influencia a inclusdo dos direitos humanos no curriculo
escolar, destacando suas limitacdes e implicacdes nas categorias de cultura e diferenca, a partir
da perspectiva discursiva do curriculo, conforme proposto por Lopes e Macedo (2011).
Especificamente, pretende-se explorar como a abordagem homogeneizadora da BNCC ignora
a diversidade de experiéncias e saberes presentes nas salas de aula, propondo um curriculo que
celebre a diferenca como elemento central na formacdo de sujeitos criticos. Ao defender um
curriculo que promova a diversidade no cotidiano escolar, reafirma-se a necessidade de uma
politica cultural que va além das normas. No entanto, reconhece-se a coexisténcia de tragos
tedricos criticos, fruto das influéncias predominantes no campo da educacdo, ainda que este
trabalho se alinhe as teorias pos-criticas.

A articulacdo desses objetivos visa contribuir para a construcdo de uma educacao que
respeite e valorize as diferencas, ampliando o debate sobre as praticas curriculares. A educagédo
ndo é vista como uma ferramenta de transformacao social em um sentido fechado, mas como
um processo continuo de questionamento, onde as noc¢des de igualdade, justica e democracia
estdo em constante movimento, sempre abertas a ressignificacdo. A questdo que orienta este
estudo é: de que modo a BNCC pode promover ou limitar a insercdo dos direitos humanos no
curriculo escolar, considerando os direitos humanos como direitos culturais (UNESCO, 1982)
e fomentadores da diferenga?

Esta pesquisa se insere no campo cientifico ao apresentar uma critica a BNCC e suas
repercussdes na educagdo em direitos humanos. Ao revelar as limitagcdes de sua abordagem
padronizadora, o estudo propde uma reflexdo sobre a valorizacdo da diferenca, incitando um
debate mais amplo sobre o tema. Ao conectar a educacdo em direitos humanos com as praticas
curriculares, ressalta-se a importancia de formar sujeitos criticos e comprometidos, cuja atuacao

seja fundamental para a construcdo de uma sociedade mais aberta as negociac6es do diferir.



Assim, desafia-se as normativas estabelecidas, abrindo caminho para novas formas de
conhecimento e préticas educativas.

Metodologicamente, o trabalho apoia-se na analise e revisdo de literatura no campo do
curriculo, configurando-se como uma pesquisa de carater qualitativo e bibliografico. A
fundamentacédo teorica provém, majoritariamente, da perspectiva pos-estrutural do curriculo
(Lopes; Macedo, 2011), que rompe com os modelos tradicionais da linguagem e da prética.
Nessa l6gica, a BNCC, enquanto dispositivo normativo, é compreendida como um produtor e
produto de discursos que podem ser desconstruidos e reconfigurados. As disputas de poder e
significacdo que atravessam o campo curricular (Lopes; Macedo, 2011) tornam-se, assim,
centrais a analise.

Teoricamente, o0 estudo se ancora em Lopes (2013), que discorre sobre a teoria pds-
critica do curriculo e esclarece os limites e articulagdes entre as diferentes vertentes do “pds”.
O diélogo com Lopes e Macedo (2011) permite discutir as no¢des de curriculo, cultura e
diferenga, articulando essas categorias com autores relevantes para o campo. Em relacdo a
educacdo em direitos humanos, o estudo recorre a documentos oficiais, como o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, além de autoras como Zenaide e Viola (2019) e Vera Candau (2013). As
criticas a BNCC sdo amparadas em Macedo (2015), Lepre et al. (2021) e Stribel (2019),
enquanto a proposi¢do de um curriculo-cultura é discutida com base em Dias (2019).

Este trabalho estd organizado em duas partes. A primeira se¢do aborda a trajetoria
tedrica da educacdo em direitos humanos, ressaltando sua importancia na construcdo de
sociedades mais justas e inclusivas, por meio da promocdo do respeito aos direitos
fundamentais. No Brasil, essa historia tem sido marcada por avancos desde a redemocratizacéo,
incluindo o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e a Resolugdo do
Conselho Nacional de Educacéo sobre Diretrizes para a Educacdo em Direitos Humanos. Essas
diretrizes estabelecem principios fundamentais, como a dignidade humana, a igualdade de
direitos e a sustentabilidade socioambiental, destacando tambeém a formagédo de educadores
nesse contexto. Quanto a inser¢do dos direitos humanos na BNCC, o documento reconhece a
transversalidade do tema no curriculo escolar. Entretanto, surgem criticas a sua natureza
padronizadora e a auséncia de diretrizes claras sobre direitos humanos, delegando essa
responsabilidade as esferas locais, 0 que pode gerar interpretacfes variadas e comprometer a
implementacéo efetiva nas escolas.

Na segunda parte, o didlogo com as Teorias do Curriculo, conforme Lopes e Macedo

(2011), enfatiza a relevancia da diferenga cultural na constru¢do educacional dos direitos



humanos. Primeiramente, a cultura é discutida como elemento central na formagdo dos sujeitos,
evidenciando a disputa por visibilidade e legitimidade cultural. O multiculturalismo,
especialmente em sua vertente critica, € apresentado como campo de lutas politicas e
identitarias, desafiando as visdes hegemonicas. A perspectiva pos-estrutural, representada por
autores como Stuart Hall e Tomaz Tadeu da Silva, subverte as nogdes fixas de identidade e

cultura, enfatizando a fluidez e a contingéncia dos significados culturais.
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2 PERCURSO TEORICO: UM DIALOGO NECESSARIO ENTRE O CURRICULO E
A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A trajetdria da educacdo em direitos humanos no Brasil revela avancos significativos,
especialmente apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que consolidou direitos
fundamentais e promoveu politicas publicas voltadas a inclusdo desse tema nos curriculos
escolares. A criacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) em 2007
foi um marco importante, estabelecendo diretrizes transversais para integrar os direitos
humanos em todos os niveis de ensino. Esse plano destaca a formacao critica de educadores e
a abordagem transversal dos direitos humanos na educacdo bésica, promovendo uma
perspectiva critica e emancipatéria. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
reconhece os direitos humanos como um tema transversal, com o objetivo de desenvolver
competéncias civicas e uma compreensao mais ampla dos direitos. Entretanto, a BNCC € alvo
de criticas por sua padronizacdo, que pode desconsiderar as diferengas sociais e contextuais,
além de carecer de propostas concretas para a implementacdo eficaz da educacdo em direitos

humanos nas escolas, resultando em uma abordagem inconsistente e limitada.

2.1 Curriculo e teorias

De acordo com Lopes e Macedo (2011), o termo “Curriculo” pode ter multiplos
significados e “nao tem encontrado resposta facil” (Lopes; Macedo, 2011, p. 19). O curriculo
ja foi / é definido como a grade curricular de uma graduacdo; disciplinas escolares; plano de
curso de atividades livres; planejamento; instrumento de controle social; fluxo cultural;
processo de significacdo e enunciacdo; politica pablica de cultura; entre outras variantes que
buscaram responder “o que ¢ curriculo” ao longo do espago-tempo educacional e trabalhista,
visto que o curriculo aqui discutido muitas vezes é confundido com o curriculo vitae (que
também pode ser incluido nesse hall de definicdes). Talvez, por tantos caminhos de
significacdo, que Silva (2022) trate o curriculo como documento de identidade.

A distincdo entre a teoria critica e a pos-critica do curriculo pode ser entendida a partir
de uma transformacdo nas concepc¢des de poder, conhecimento e subjetividade, temas centrais
abordados por Tomaz Tadeu da Silva (2022) em Documentos de Identidade. A teoria critica do
curriculo, profundamente influenciada pelo marxismo e pela Escola de Frankfurt, enxerga o
curriculo como um meio de reproducéo de desigualdades sociais e culturais, a0 mesmo tempo

em que busca transforma-lo em uma ferramenta de emancipacéo e justica social. Autores como
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Paulo Freire e Henry Giroux defendem que a educacgéo deve conscientizar os estudantes sobre
as opressoes sociais, econdmicas e culturais, preparando-os para resistirem a essas estruturas
de dominacdo. Nesse contexto, a teoria critica parte do principio de que existe uma
racionalidade universal, capaz de orientar a luta contra as injusticas e guiar a transformacao
social.

Contudo, como observa Silva (2022), a teoria critica foca na ideia de que o poder é algo
possuido pelas classes dominantes e, portanto, deve ser redistribuido. Para os criticos, o
curriculo serve aos interesses dessas classes, funcionando como um instrumento de manutencgéo
do status quo. Assim, a luta politica e pedagdgica concentra-se na conscientizacdo dos
oprimidos e no combate as formas de controle e dominacéo exercidas pela educacdo. A critica
ao curriculo tradicional visa questionar como ele perpetua desigualdades e marginaliza os
saberes de grupos historicamente excluidos. Como Silva aponta, essa abordagem segue uma
I6gica de denuncia e resisténcia contra uma ordem opressiva ja estabelecida.

O curriculo sob a Optica pds-estrutural é enxergado através de uma lente que percebe a
indefini¢do de um significante, de modo que que o significado “¢ sempre adiado” (Lopes;
Macedo, 2011, p. 40). O modo como se interage e se concebe a discursividade do mundo leva
ao inevitavel movimento de questionamento. O curriculo sob a dptica pos-estrutural adia sua
conceituacao fixa pois a mesma é sempre alvo de questionamentos, desconstrucdes e novos

questionamentos que ocasionam novos significados e sentidos produzidos:

Assim como as tradi¢cBes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele
mesmo, uma prética discursiva. Isso significa que ele é uma prética de poder,
mas também uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele
constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um
discurso produzido na intersecdo entre diferentes discursos sociais e culturais
que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e 0s recria.
(Lopes; Macedo, 2011, p. 41).

No campo cultural, continua-se o amparo tedrico na leitura de Lopes e Macedo (2011),
agora de modo mais extensivo pois se faz crucial aprofundar a nog¢do “cultura” dentro do
curriculo. As autoras se debrucam nos estudos culturais e na virada do estruturalismo para o
pos-estruturalismo. Neste ponto, percebe-se que a cultura € vista a partir da linguagem, uma
“condicdo de existéncia” que ganha centralidade através / pelo / a partir do discurso e suas
praticas de significagdo. E nesta secdo, as pesquisadoras creditam notoriedade a Stuart Hall e

outros autores ja mencionados.
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Neste contexto curricular promovido por Lopes e Macedo (2011), a diferenca cultural é
confrontada com nogdes de identidade nacional e bioldgica, buscando-se uma descentralizagdo
dessas concepgdes em favor de uma compreensao mais fluida e contingente das identidades. A
abordagem pos-estrutural destaca a impossibilidade de fixacdo de sentidos, apontando para uma
pluralidade de significados e identificacbes contingentes. A oposi¢do entre diferenca e
identidade é explorada, defendendo-se uma politica curricular voltada para a diferenca, onde os
processos de identificacao sdo politicos e provisorios.

As préticas curriculares em educacdo em direitos humanos refletem essas discussdes
tedricas, enfatizando a integragdo transversal dos principios dos direitos humanos em todas as
disciplinas, projetos interdisciplinares que abordam questdes complexas, didlogo aberto e
debate construtivo, atividades de sensibilizacdo, engajamento em projetos comunitarios e
reflexdo critica sobre valores e praticas relacionadas aos direitos humanos. O objetivo é
promover uma compreensdo profunda e significativa dos direitos humanos, capacitando 0s
alunos a agir como agentes de mudanca positiva em suas vidas e comunidades, em meio a um

contexto marcado por lutas politicas e identitarias pela significacdo do curriculo.

2.2 Contexto da Educacgdo em Direitos Humanos e do Plano Nacional em Educagio em

Direitos Humanos

O percurso da educacdo em direitos humanos no Brasil € marcado por avangos, mas
também por desafios persistentes. Mesmo antes de sua formalizacdo como conceito, 0s
principios dos direitos humanos eram defendidos por movimentos sociais, especialmente
durante o regime militar (1964-1985) e no processo de redemocratizacdo. As lutas por direitos
civis, politicos, sociais e econémicos desempenharam um papel central na conscientizacdo
publica sobre a importancia de promover e defender os direitos humanos no pais.

A promulgacédo da Constituicdo de 1988 estabeleceu um marco legal importante para a
educacdo em direitos humanos no Brasil, consagrando diversos direitos fundamentais e
lancando as bases para uma sociedade mais justa e inclusiva. Esse periodo pos-
redemocratizacdo resultou em varias politicas puablicas voltadas para a educacéo,
particularmente a incluséo de temas relacionados aos direitos humanos nos curriculos escolares,
liderada por instituicbes como o Ministerio da Educacdo (MEC).

A criacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) em 2007 foi
um passo decisivo para promover a educagdo em direitos humanos no Brasil. O PNEDH

apresenta diretrizes que visam incorporar esses principios em todos 0s niveis de ensino.
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Segundo Zenaide e Viola (2019), o carater transdisciplinar do PNEDH permitiu "avancos
consideraveis, especialmente na educacao superior” (Zenaide; Viola, 2019, p. 98). Contudo,
suas diretrizes ndo se restringem ao ensino superior, abrangendo toda a estrutura educacional,
conforme destaca o Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH).

O PNEDH foi formulado através de uma colaboracdo entre os governos federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal, além de organizac¢des internacionais, instituicGes de
ensino superior e organizacdes da sociedade civil. Esse processo participativo e de consulta
publica resultou na criacdo do plano, coordenado pelo Comité Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (CNEDH), composto por especialistas e representantes de diferentes setores
sociais. Estruturado em torno de cinco eixos principais — Educacdo Basica, Educacao Superior,
Educacao N&o Formal, Formacao de Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica,
e Educacdo e Midia — o plano busca integrar os direitos humanos no cotidiano educacional e
social (Brasil, 2018a).

Candau (2013) argumenta que a educacdo em direitos humanos deve ser compreendida
em um contexto mais amplo, em que a escola e os educadores necessitam de uma formacéo
critica para compreender a realidade social e atuar na sua transformacdo. O PNEDH promove
ndo apenas o ensino de conteudos sobre direitos humanos, mas também uma formacao integral
dos sujeitos, possibilitando uma visdo critica e emancipat6ria do mundo, que visa a construcao
de uma sociedade mais equitativa e solidaria, com o respeito a diversidade e a dignidade
humana no centro do processo educativo.

Na Educacdo Bésica, o PNEDH enfatiza a importancia de incorporar os direitos
humanos de forma transversal no curriculo escolar. Para Vera Candau (2012), essa
transversalidade € crucial para garantir que os direitos humanos sejam tratados de forma
continua, permeando todas as disciplinas, e ndo de maneira pontual ou isolada, privilegiando a
interculturalidade. Essa abordagem assegura que os alunos tenham contato constante com 0s
valores dos direitos humanos, desenvolvendo uma consciéncia critica em relacdo as
desigualdades sociais, ao preconceito e a discriminacao.

Em 2012, a Resolugdo N° 1, de 30 de maio, do Conselho Nacional de Educacao (CNE),
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH). Essa
resolucdo consolidou a necessidade de que os sistemas de ensino adotassem uma abordagem
integrada e transversal dos direitos humanos. De acordo com o CNE, a EDH deve ser parte
essencial do direito & educacdo e deve promover praticas pedagogicas que protejam e defendam
os direitos humanos, incentivando sua aplicacdo tanto no ambiente escolar quanto na vida

cidadad. Entre os principios fundamentais da EDH estdo: dignidade humana, igualdade de
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direitos, valorizagdo das diferencas, laicidade do Estado, democracia na educacéo,
transversalidade e sustentabilidade socioambiental.
A Educacdo em Direitos Humanos, conforme observam Dias e Porto (2010), ndo pode
ser uma pratica neutra, desvinculada das realidades sociais. Para as autoras, sdo
(...) construgdes histéricas e, portanto, variam em distintos contextos sociais.
Por isso, requer uma selecdo cuidadosa das tematicas advindas das demandas
dos movimentos sociais em defesa dos direitos humanos, devidamente

apresentadas no contexto social e historico de onde surgiram e onde adquiriram
sentido (Dias; Porto, 2010, p. 57).

Portanto, a EDH deve ser compreendida como um processo multidimensional, que néo
apenas integra conhecimentos sobre direitos humanos, mas também promove valores e praticas
compativeis com a cultura dos direitos humanos, formando cidad&os criticos e engajados na
luta por justica social.

A formacao inicial e continuada dos profissionais da educacao é outro aspecto essencial
das diretrizes da EDH. Candau (2013) destaca que a formacédo de educadores deve ir além do
dominio de conteudos, promovendo praticas pedagdgicas que respeitem a pluralidade cultural
e combatam as desigualdades, visando a incluséo de todos os sujeitos no processo educativo.

A Educacdo Superior também desempenha um papel crucial na promog¢éo dos direitos
humanos. Candau (2013) observa que as universidades tém a responsabilidade de incluir
disciplinas voltadas para os direitos humanos, além de promover pesquisas e acdes de extensao
gue dialoguem com movimentos sociais e comunidades marginalizadas. A extensao
universitaria, voltada para os direitos humanos, deve promover projetos que enfrentem a
exclusdo social e a violagao de direitos.

A educacdo em direitos humanos, assim, assume um papel transformador tanto no
ambito escolar quanto no contexto social mais amplo, ao buscar a construcao de uma sociedade
mais inclusiva e democrética. Candau e Sacavino (2010) afirmam que a educacdo em direitos
humanos ndo se limita a transmissdo de informagdes, mas envolve uma prética reflexiva e
critica que contribui para a formacéo de sujeitos capazes de atuar em prol de uma sociedade

mais justa.
2.3 A Educacgdo em Direitos Humanos na Base Nacional Comum Curricular
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018b) configura-se como um

documento normativo que define os conhecimentos, competéncias e habilidades esperados dos

estudantes ao longo da educacdo basica no Brasil. Nesse contexto, a educacdo em direitos
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humanos emerge como uma dimensdo crucial, conectando-se a varias areas do saber e
contribuindo para uma formacdo integral e critica dos alunos.

A BNCC reconhece os direitos humanos como um tema transversal, exigindo que
principios e valores dessa area sejam incorporados de forma continua em todas as disciplinas.
Tal inclusdo busca possibilitar que os estudantes desenvolvam uma compreensdo ampla e critica
dos direitos humanos em diversas esferas do conhecimento.

O documento prevé objetivos especificos para a aprendizagem de direitos humanos ao
longo das etapas da educacgdo basica. Por exemplo, no Ensino Fundamental, os alunos devem
ser capacitados a reconhecer a importancia dos direitos humanos na construcdo de uma
convivéncia democrética e plural. No Ensino Médio, espera-se que o0s estudantes desenvolvam
habilidades criticas para analisar questfes relacionadas aos direitos humanos e busquem
solucdes para os desafios sociais.

A BNCC também delineia competéncias essenciais para fomentar uma consciéncia
critica e 0 engajamento dos estudantes com os direitos humanos, como a habilidade de
identificar violacOes, respeitar a diversidade cultural e exercer a cidadania de forma ativa e
responsavel. Essas competéncias sdo vistas como fundamentais para a formacao de sujeitos
criticos, éticos e comprometidos com a justica social e a igualdade (Brasil, 2018b).

No entanto, apesar da intencdo de normatizar o ensino e a educacdo em direitos
humanos, surgem criticas 8 BNCC, especialmente em func¢ao de seu carater “padronizador”.
Autores como Elizabeth Macedo (2015) ressaltam que essa caracteristica tende a obliterar as
diferengas, além de se revelar inatingivel: “trata-se de uma promessa, por certo, tentadora, de
igualdade e inclusdo universal no mundo e na politica, exceto pelo fato de que ela ndo sera
jamais cumprida” (Macedo, 2015, p. 897).

Outro ponto critico é abordado por Lepre et al. (2021), que apontam a auséncia de
propostas concretas de trabalho acerca dos direitos humanos na Base, deixando sua
implementacdo a cargo dos sistemas educacionais estaduais, distrital e municipais. Dessa
forma, a BNCC se mostra insuficientemente especifica em relagcdo aos contetdos e praticas que
devem ser ensinados nas escolas, podendo resultar em interpretaces diversas e na falta de
consisténcia na abordagem dos direitos humanos pelas instituicdes educacionais. Tal lacuna
pode culminar em uma implementacéo limitada e inadequada da educacéo em direitos humanos
nas escolas, refletindo uma tensao entre a normatizacao proposta e a pluralidade necessaria ao
campo educacional.

No artigo "Educacdo em Direitos Humanos e Curriculo: Reflexdes sobre a Base

Nacional Comum Curricular”, Guilherme Pereira Stribel (2019) propde uma analise critica das
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interseccgdes entre direitos humanos e educacdo, destacando a necessidade de uma abordagem
que va além da mera adesdo a discursos hegeménicos.

A analise de Stribel (2019) sobre os documentos curriculares, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), revela as limitagcbes de uma abordagem que se prople a ser
universal. Ao considerar os documentos, 0 autor aponta que a maioria deles adota uma
perspectiva classica de direitos humanos, que frequentemente ignora a complexidade e a
diversidade das experiéncias sociais. Esta critica € particularmente relevante na analise pés-
estrutural, que busca desnaturalizar as narrativas hegemonicas que moldam o entendimento de
direitos humanos. O caréter centralizador e normativo da BNCC é um ponto crucial para a
discussdo. Ao se afirmar como uma "referéncia nacional obrigatéria”, o documento ndo apenas
impde conteudos, mas também marginaliza saberes e praticas que ndo se alinham com sua
proposta. A abordagem hegemdnica sugere que o que € considerado "comum™ e "basico" tende
asilenciar a pluralidade de experiéncias culturais e sociais, resultando em uma homogeneizagéo
do curriculo que deslegitima saberes locais e contextuais. Essa critica se alinha com a
perspectiva discursiva, que Vvé o curriculo como um espaco onde relacdes de poder e saber se
entrelacam, moldando a educacéo e as experiéncias de aprendizagem.

A escassez de mencgdes diretas aos direitos humanos na BNCC e a sua apresentagdo em
notas de rodapé sinalizam uma falta de comprometimento com a educacao em direitos humanos
de forma sistematica e profunda. Essa superficialidade revela a dificuldade de implementar uma
educacdo que realmente respeite e valorize a diferenca. Em um documento que deveria abarcar
a formacdo de sujeitos criticos e conscientes, a BNCC acaba reproduzindo uma légica que
privilegia a conformidade e a uniformidade, o que é contraproducente para a promocdo de uma
cultura de direitos humanos. A argumentacdo de Stribel (2019) destaca a necessidade de um
curriculo que ndo apenas mencione os direitos humanos, mas que os integre de maneira
significativa nas praticas pedagogicas. A educacdo em direitos humanos deve ir além da mera
transposicdo didatica, sendo entendida como uma pratica que questiona e transforma as
realidades sociais. A auséncia de espacgo para discussdes sobre diversidade, diferenca e incluséo
no curriculo formal impede a efetiva promocdo de uma educacdo que respeite a dignidade

humana.
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3 A IMPORTANCIA DA DIFERENCA NO CURRICULO PARA A EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS: UM DIALOGO COM AS TEORIAS DO CURRICULO

No capitulo "Curriculo e Diferenca” de Lopes e Macedo (2011), a analise da cultura no
curriculo revela a fluidez dos significados e a multiplicidade das préticas sociais. As autoras
argumentam que a educacgao ndo apenas reproduz, mas também contesta e renegocia os sentidos
culturais, enfatizando a luta de grupos minoritarios por reconhecimento em um cenario
multicultural. Ao dialogar com teorias do multiculturalismo, as autoras criticam tanto a viséo
liberal quanto a critica, sugerindo que a inclusdo curricular deve desafiar a fixidez das
identidades em favor de um entendimento dindmico e contingente da diferenca. Referéncias a
pensadores como Stuart Hall e Tomaz Tadeu da Silva ilustram como poder e saber se
entrelacam na producdo cultural, onde as identidades ndo sdo estaticas, mas constantemente
reconfiguradas por discursos e préaticas. A critica as politicas educacionais globais destaca os
riscos de homogeneizacao, enquanto experiéncias em direitos humanos propdem préaticas que
transcendem fronteiras disciplinares e promovem a interseccionalidade. Assim, a educacdo em
direitos humanos emerge ndo como uma solucgdo definitiva, mas como um espaco continuo de
questionamento e rearticulacdo das identidades e valores sociais, onde a diferenca é ndo apenas
reconhecida, mas celebrada em sua complexidade.

3.1 Curriculo e a teoria pos-critica

Lopes (2013) se propde a distinguir os diferentes “p0s” dentro da teoria pos-
critica a fim de desmistificar algumas ideias corriqueiras acerca disso, a exemplo: a ideia de
que o prefixo pos significa a superacdo do movimento filoséfico anterior. Ou seja, 0 pos-
estruturalismo ndo significa a superacao do estruturalismo, ambas as correntes de pensamento
continuam coexistindo. O ponto aqui € que, na verdade, o prefixo p6s indica uma nogdo de
questionamento e problematizacdo. Além disso, Lopes vai além ao ratificar as individualidades
de cada “p6s”, ndo sendo tudo uma mesma coisa dentro do guarda-chuva pés-critico. “Esse
conjunto de teorias inclui os estudos pds-estruturais, pos-coloniais, p6s-modernos, pos-
fundacionais e pds-marxistas” (Lopes, 2013, p. 10).

No pos-estruturalismo ha muitos pontos de encontro com o estruturalismo,
especialmente no que diz respeito a linguagem. Mas também ha diversos pontos divergentes ou
até mesmo complementares. No pds-estruturalismo, ha énfase no discurso, naquilo que vai além

do que é falado, mas ainda escrito. O suplemento derridiano fundamenta esta ideia. Aqui, de
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certo modo, hd uma ruptura com a estrutura, dado o carater descentrado do pds-estruturalismo.
Ainda, a nogéo de sujeito é questionada mais fortemente, abandonando o ideal cartesiano e se
aproximando do ideal lacaniano. E nesta “corrente filos6fica” que muitas das discussdes no
campo do curriculo, em especial as politicas de curriculo, sdo feitas hoje, essencialmente com
base em autores como Ernesto Laclau, Chantal Mouffe e Jacques Derrida. Por outro lado, o
estruturalismo, inaugurado por Ferdinand de Saussure, concentra-se na analise das estruturas
subjacentes que organizam e determinam o significado e a experiéncia. Essas estruturas sao
consideradas universais e atemporais, com a linguagem vista como um sistema de signos que
se relacionam de forma estavel e deterministica. Para os estruturalistas, o significado reside na
relacdo entre os signos, sendo visto como algo fixo. Na perspectiva estruturalista, os textos e
discursos sdo entendidos como representacdes estaveis de uma realidade subjacente.

As teorias pds-coloniais também sdo demasiadamente influenciadas por Derrida com o
intuito de questionar e problematizar as relagcbes colonizador/colonizado, bem como
império/imperialismo. Muitas dessas discussfes sao ligadas a raca, etnia, género, sexualidade,
multiculturalismo, entre outros. Um forte nome que ajuda a compreender melhor esta teoria é
o de Homi Bhabha, autor indiano amplamente utilizado no campo do curriculo para discutir
cultura.

“A pos-modernidade pode ser caracterizada pelo fim do otimismo em relagéo ao ser
humano, diante da barbéarie no século XX — duas grandes guerras, holocausto, bomba atémica,
genocidios de toda a espécie” (Lopes, 2013, p. 15). Nao necessariamente o po6s-modernismo
sucede a modernidade no espaco-tempo, contudo, rompe com os ideais modernistas e adota
uma visdo mais niilista do mundo. Existe uma valorizacao pelo dissenso.

Como reagd0 ao pos-modernismo, 0 pos-fundacionalismo aposta na “critica aos
fundamentos, as teorias que assumem que a sociedade e a politica sdo baseadas em principios
imunes a revisdo, localizados fora da propria sociedade e da politica” (Lopes, 2013, p. 16). Cré
na impossibilidade de qualquer fundamento.

Por altimo, Lopes explana sobre o pds-marxismo, que pode ser vinculado tanto quanto
a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, quanto a necessidade de ir além do
marxismo tradicional. Se insere no campo da esquerda e mantém um certo vislumbre de
democracia e justica social, mesmo que isto implique na reconfigura¢do do marxismo.

Como ponto comum aos “pds”, Lopes acrescenta que:

Todos esses movimentos se cruzam, se mesclam e por vezes também se
confrontam (...) S80 marcadamente anti-essencialistas, anti-objetivistas,
criticos dos determinismos e valorizam a linguagem como central na mediagéo
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da compreenséo do social, substituindo as estruturas pelo discurso e ampliando
as discussoes filosoficas da cultura. (Lopes, 2013, p. 17).

Quanto a implicancia dos “p6s” ao campo da politica curricular, a pesquisadora opta
pelo amplo dialogo a partir do pés-fundacionalismo e do p6s-marxismo, amparados na Teoria
do Discurso de Laclau e Mouffe. Dessa forma, a autora desenvolve no¢des como de hegemonia
para as decisdes politicas que sdo tomadas para a formulacéo e execucdo de curriculos. Investe
também na desestabilizacdo das tentativas de fixacdo de normas e identidades, se afastando de

projetos homogeneizadores.

3.2 Curriculo e Cultura

Inicia-se o capitulo “Cultura” da obra Teorias de Curriculo, de Lopes e Macedo (2011),
pois considera-se necessario abranger uma discussao inicial e panoramica acerca da questao
cultural no Curriculo.

As autoras introduzem o texto afirmando os diversos sentidos que a cultura adquire nas
mais diferentes areas do conhecimento e também num sentido mais amplo, comumente
propagado como um elemento de socializacdo e de partilha entre membros de uma determinada
comunidade. Neste contexto, ao trazer a educagdo a discussdo, afirmam que “A educacdo
forma, assim, sujeitos cultivados” (Lopes; Macedo, 2011, p. 184), uma vez que se torna
responsavel por reproduzir essa partilha cultural na sociedade. Essa partilha, assim como a
selecdo do conhecimento e dos conteidos que se fardo presentes no curriculo escolar, também
é alvo de disputas. Observa-se que o préprio termo cultura abarca em si uma nocdo de alta
cultura, como se certas culturas fossem superiores a outras. Pode-se citar como exemplo a
questdo das artes e da musicalidade, onde frequentemente o grafite e o funk séo vistos como
sinbnimos de uma baixa cultura, e que, através do cultivo de uma boa educacdo, poderia haver
uma ascensao ao gosto e a apropriacdo de artes ditas classicas e de musicas como a MPB —
musica popular brasileira. Isso diz respeito ao que as autoras vao chamar de “repertério de
significados”: “um conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos sujeitos se
identificarem uns com os outros. E desse repertdrio que a teoria curricular propde que sejam
selecionados os conteudos trabalhados pelo curriculo (...)” e que “(...) nem todos sdo sempre
considerados validos (...)” (Lopes; Macedo, 2011, pp. 184-185). A partir disso, forma-se um
cenario de disputas, de luta por legitimacéo e visibilidade, onde se observam selecéao, excluséo,

dominacdo e padrdes culturais definidos e definidores.



20

Diante do cenéario descrito, intensificam-se as lutas por significagdo e por
reconhecimento. Grupos minoritarios (politicamente) passam a denunciar a nogdo de cultura
apresentada até aqui. Sendo assim, as autoras descrevem que as sociedades se mostram cada
vez mais “multiculturais”, associando isso a fatores como globalizagao e fluxos migratorios
causados pelo avanco da tecnologia, por exemplo. Quando se retorna a pauta do que sera
incluido no curriculo escolar, novos desafios emergem a medida que os excluidos lutam por
visibilidade de suas praticas culturais. Adiciona-se aqui a questdo da representacdo, indagando-
se como essa representacao poderia ser feita, com qual finalidade, etc. E destacado pelas autoras
um movimento de assimilacao pelas propostas liberais frente a cultura, objetivando um controle
social, “controle da diversidade”.

Existem diversas formas de interpretar a cultura e suas manifestacdes frente ao
curriculo. Ancoradas em diversas teorias, cada uma dialoga com o que lhe é cabivel.
Aprofundando a temética, as autoras trazem contribui¢@es ligadas ao multiculturalismo critico
e liberal (vinculadas a perspectiva critica), bem como as apropriacdes pds-estruturais e pos-
coloniais. Explorando a perspectiva critica, Lopes e Macedo (2011, p. 187) dissertam sobre o
multiculturalismo liberal e critico. Elas utilizam a no¢do de “culturas em negocia¢do” para
associar uma ideia de rejei¢do aos ideais conservadores na cultura, “ainda que resquicios do
projeto conservador possam ser vistos em diversas ocasides”. Quando mobilizam a pauta
curricular, o autor Peter McLaren € introduzido. Bebendo da fonte de perspectivas marxistas e
p6s-modernas, McLaren possui grande apelo no debate do multiculturalismo, indo além do fator
classe social, abrangendo também questdes de raca e etnia, e foi amplamente socializado no
Brasil.

Lopes e Macedo (2011) vdo dizer que McLaren desenvolve estudos sobre os
multiculturalismos liberal e critico. O primeiro, liberal humanista, aposta numa visdo mais
universalista das culturas, como se fosse possivel integra-las para se obter um cidad&o universal.
Hé& ainda uma visdo de esquerda desse multiculturalismo liberal, onde surge a incognita de
escolas especiais para cada minoria. Lopes e Macedo enfatizam que essa é uma questao
relativamente delicada, pois escolas focadas em grupos religiosos séo comumente aceitas, mas
escolas para negros, por exemplo, seriam alvo de muitas criticas. De qualquer modo, isso ocorre
porque, nesta variante do multiculturalismo liberal, os grupos minoritarios centram o
“reconhecimento da diferenca” (Lopes; Macedo, 2011, p. 188). Quanto ao multiculturalismo
critico, McLaren parte de um viés mais historico na analise da construcéo e reconhecimento das
identidades, aproximando-se de perspectivas discursivas, pois entende que ha uma

configuracdo de luta politica e de construcdo de significados. Ha aqui um esforco para
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“desestabilizar formas de pensar” (Lopes; Macedo, 2011, p. 189) a cultura e suas relacdes mais
liberais e conservadoras frente ao curriculo escolar.

No Brasil, os nomes que se destacam no multiculturalismo sdo Antonio Flavio Moreira
e Vera Candau. A preocupacdo de Moreira se ajusta ao longo dos anos 1990 e 2000, onde a
atencdo a cultura frente ao curriculo escolar inclui o respeito a diferenca alinhado a promogéo
da justica social, ajustando-se a preocupacgao com 0s conteudos e a pauta do que seréa ensinado
nas disciplinas. Ja Candau alinha-se mais com a no¢do de emancipacao cultural do sujeito e
interculturalidade, entendendo que 0s principios universais na escola devem ser questionados e
promovendo o empoderamento dos grupos minoritarios.

Adentrando o campo discursivo, as autoras passam a discorrer sobre os estudos culturais
e a virada do estruturalismo para o pds-estruturalismo. Aqui, compreende-se que a cultura é
vista a partir da linguagem, uma condicdo de existéncia que ganha centralidade através do
discurso e suas praticas de significacdo. Nesta sec¢do, os autores Stuart Hall e Henry Giroux
ganham notoriedade. Lopes e Macedo dissertam que Hall caminha dentro dos espectros
propostos pela virada cultural e avanca nos estudos pos-estruturais ao defender que a linguagem
institui 0 mundo, assumindo que “a centralidade da cultura advém, em grande medida, da
transformacéo das esferas tradicionais da sociedade — econdmica, social, politica e cultural —e
tem enorme impacto de transformagao no cotidiano” (Lopes; Macedo, 2011, p. 197). Alinha a
isso a propria dimensdo discursiva da cultura, ndo s6 como regulada, mas ainda como

reguladora. Sobre a regulacdo nessa visao, considera-se importante citar que

(...) de forma geral, a regulacdo visa a impedir que as agdes sociais se
desenvolvam na multiplicidade de sentidos em que isso poderia ocorrer e que
0s sujeitos sejam diferentes daquilo que ja estd programado. E sempre,
portanto, uma exclusdo, uma acéo de forca. Isso ndo implica, porém, que se
possa viver sem ela: sem regulacdo, as préaticas sociais seriam mais do que
aleatorias, sem significado. (Lopes; Macedo, 2011, p. 198).

Giroux, apesar de ser um autor vinculado a teoria critica, abraca as teorias pos-criticas
para discutir a dimensdo da cultura no campo da educacdo. Lopes e Macedo informam que
Giroux aposta no que parece uma producdo cultural-pedagdgica que abrange outros
trabalhadores para efetivar sua teoria em diferentes tipos de textos, como as proprias politicas,
filmes e tecnologias. Ele rejeita os determinismos e binarismos. No que concerne a regulacéo,
compreende que a cultura “é regulada e regula os sujeitos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 202).
Além disso, possui uma visdo dual de discurso, que “mescla” a materialidade com o que vai
além dos discursos.

Caminhando para o que talvez seja o ponto alto do capitulo, as autoras apresentam uma

leitura pos-estrutural da cultura dentro do campo do curriculo. Tomaz Tadeu da Silva € o
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representante brasileiro dessa discusséo, tendo desempenhado um papel fulcral na disseminacéo
desses estudos no Brasil, ainda na década de 1990. Silva constrdi seus argumentos apoiando-se
em autores como Foucault, Derrida, Deleuze e Guattari, dando énfase aos estudos de Foucault,
especialmente no que diz respeito ao poder e ao saber. Silva, com base em Foucault, entende
que o poder é exercido por todos, séo relacBes capilarizadas de poder (micropoderes). Ele se
apropria, ainda, da nocdo de um sujeito descentrado “que convive com a instabilidade e
provisoriedade de discursos multiplos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 205).

No trajeto tedrico de Silva, apesar de Lopes e Macedo afirmarem que ele mantém rastros
de seus dias de teoria critica, o autor faz uma leitura (e escrita) de curriculo como cultura, como
pratica discursiva de significacdo, ainda que ndo mencione diretamente as culturas: “o curriculo
age como cultura e a cultura é a propria producdo de sentidos dentro de um sistema de
significa¢oes” (Lopes; Macedo, 2011, p. 207).

Por fim, as professoras trazem a tona a discussdo sob o viés pos-colonial. O pés-
colonialismo pode ser apresentado como uma perspectiva que se propde a estudar 0s processos
socioculturais dos paises que romperam com o colonialismo experienciado (nesses paises) antes
dos anos 1950. As autoras entendem o pds-colonialismo “como perspectivas que lidam
teoricamente com a resisténcia a todas as formas de globalismo e universalismo presentes nas
manifestacdes contemporaneas” (Lopes; Macedo, 2011, p. 208).

Ha vertentes pos-coloniais marxistas, pos-estruturais, entre outras. As autoras percorrem
a contribuicdo de dois autores que ndo sdo do campo do curriculo, mas que ajudam a pensar a
cultura no curriculo (e vice-versa): Nestor Garcia Canclini e Homi Bhabha. Focaliza-se aqui as
contribuicdes de Bhabha. Lopes e Macedo indicam que Bhabha investe na defini¢do de cultura
como pratica de enunciacdo, ou seja, “ndo ha nenhuma unidade ou fixidez primordial nos
sentidos ou simbolos de uma cultura” (Lopes; Macedo, 2011, p. 211). As autoras explicam que
Homi Bhabha percebe que ha duas dimensBes da cultura: a performatica e a pedagogica.
Entende que a cultura é hibrida por conta da existéncia dos fluxos culturais, compreendendo
que a cultura ¢ uma “mistura”. Consequentemente, ele se opde a fixidez proposta pelo
colonialismo, que visa reduzir os fluxos culturais a uma cultura Unica —a cultura do colonizador.
Entretanto, ha uma “impossibilidade de controle total” (Lopes; Macedo, 2011, p. 213) por parte
do colonizador, justamente pelo carater provisorio e contingente que os discursos e os sentidos
assumem: “Ha sempre um espago para o hibridismo, para a irrupcao de sentidos que nao podem

ser fixados pelo controle colonial” (Lopes; Macedo, 2011, p. 213).

3.3 O convivio com a diferenca a partir das relagdes culturais na teoria curricular
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Lopes e Macedo (2011) reafirmam seu compromisso com o aporte pds-estrutural para
pensar a diferenga cultural no campo do curriculo “para além da identidade” (Lopes; Macedo,
2011, p. 217). As autoras esclarecem que, a época, havia uma producao baixa sobre o tema no
campo, portanto, os autores escolhidos para investigacao sao de outras areas do conhecimento,
como filosofia e ciéncia politica.

Ao descrever um parecer mais ‘“historico” (sem necessariamente demarcar
temporalidade), as pesquisadoras trazem ao debate pautas relevantes para questionar as no¢des
de identidade comumente observadas. A primeira delas é a bioldgica, onde é feito um apanhado
acerca das teorias raciais e de género que propunham uma diferenciacdo (entendida em um
sentido separatista e até mesmo capacitista) das racas e dos corpos. Esse é o primeiro modo de
fixacdo de identidades apresentado. O segundo diz respeito ao conceito de “identidades
nacionais”, onde o Estado, em uma tentativa de integrar e¢ assimilar (direcionando a
universalizacdo), busca construir e apagar rastros da diferenca, criando uma padronizagao, uma
Unica identidade cujos valores compartilhados dizem respeito a valorizagdo de simbolismos
nacionais, ao apagamento de fronteiras e a soberania estatal. Assim, 0 que viria primeiro seria
a identidade nacional, compartilhada, contrapondo-se a identidade pessoal, individual (género,
raca, sexualidade, etc.). A critica feita pelas autoras € o prdprio fato de 0s grupos minoritarios
denunciarem a auséncia deles mesmos em politicas publicas, escorando-se em Hall para pensar
um conceito mais descentrado de identidade, fugindo do modelo difundido pela Modernidade.
Alem disso, afirmam que “diferentemente do que ocorre com discursos globais, as identidades
locais ndo pretendem aniquilar as demais manifestagdes identitarias” (Lopes; Macedo, 2011, p.
222).

Quanto ao ato de descentrar as identidades, Lopes e Macedo (2011) mantém seu apoio
tedrico no pés-estruturalismo e na obra de Stuart Hall, aprofundando, em esséncia, as relacdes
entre significado e sentido através da nomeacdo das coisas. Destacam, sobretudo, a
“impossibilidade de fixagao de sentidos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 223). Essa impossibilidade
se d& pela dindmica que a lingua e os processos de significagdo manifestam. Muitos significados
geram muitos sentidos. Apontma ainda alguns elementos dentro da linha discursiva que se
afastam, em especial os binarismos promovidos pelo estruturalismo, que sdo postos “sob
suspeita” (Lopes; Macedo, 2011, p. 225) pelo pos-estruturalismo. A compreensdo de que as
identidades sdo, na verdade, “identificacdes contingentes” (Lopes; Macedo, 2011, p. 225)
também ajuda a esclarecer (ou, ainda, visualizar) o escapismo dos sentidos dentro da norma ou

da tentativa de regulacdo. N&o ha uma fixidez de sentidos, mesmo que essas tentativas ocorram;
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entretanto, existe a possibilidade de até mesmo subverter a norma, deixando, assim, novos
sentidos escaparem: “o sentido sempre sera flutuante ¢ adiado” (Lopes; Macedo, 2011, p. 225).

Percorrendo o trecho final do capitulo, salienta-se a nogdo da diferenca como chave de
oposicdo a no¢do de identidade. As autoras reconhecem os esfor¢os dos grupos minoritarios e
sua inegavel contribuicdo para a formacdo de uma escola mais plural. Ai, ha& uma critica
interessante: “uma politica curricular mais plural ndo significa uma politica em que a diferenca
estd mais presente” (Lopes; Macedo, 2011, p. 226). Para promover um curriculo voltado a
diferenca e ndo a identidade, é necessario retomar a ideia do sentido como flutuante e adiado.
A diferenca recusa a identidade. Ainda neste trecho, as pesquisadoras buscam respaldo teérico
em Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, que dissertam sobre um novo modo de enxergar o sujeito
e a propria “luta” dos movimentos sociais. Os autores acreditam em “processos de

identificacdo”, sempre de carater provisorio. Acerca do sujeito:

Trata-se de um sujeito cujas possibilidades de identificacdo ndo se esgotam
nem chegam a se complementar: ele ndo € isso ou aquilo (essencial), nem isso
e aquilo em momentos e situacBes diversas (histdrico), mas nem isso nem
aquilo simplesmente porque isso e aquilo ndo existem de forma estabilizada."
(Lopes; Macedo, 2011, p. 229).

Nesse sentido, 0 que constitui negros, brancos, indigenas, capitalistas e
trabalhadores como grupos sdo as decisdes de dar centralidade a uma dada
demanda e fazer dela algo como uma bandeira de luta. (Lopes; Macedo, 2011,
p. 229). Sendo assim, “s6 ha sujeito quando ha decisio. (Lopes; Macedo, 2011,
p. 231).

Entende-se que a identificacdo (diferente da identidade) se dara no terreno do
indecidivel, através de processos de luta politica e articulacdo de demandas cuja intencdo é

sempre 0 ato de gquestionar, agir politicamente e desconstruir hegemonias.

3.4 Experiéncias curriculares em educagdo em direitos humanos

“Pratica discursiva; pratica de poder; pratica de significagdo, de atribui¢do de sentidos”
(Dias, 2019, p. 15) é como a autora Dias (2019) enxerga o curriculo escolar no texto convidado
aconversa agora. Além disso, a pesquisadora percebe o curriculo ndo apenas como “um produto
da cultura, mas € um produtor de cultura e, desse modo, defendo o curriculo como politica
cultural publica” (Dias, 2019, p. 15). Aponta também a participagdo de agéncias internacionais
na producdo dos discursos que formam a politica curricular e se ampara em Stephen Ball para

interpretar a influéncia desses grupos produtores de politicas. Compreende discurso com base
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na Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe, nesta teoria, discurso é concebido como constituinte
da realidade!

Para ampliar sua consciéncia acerca do curriculo como politica cultural pablica, Dias
(2019) se apoia na nocdo de cultura defendida por Canclini e busca uma aproximacdo com a
teorizacdo de Laclau. Ela abrange a discussdo da globalizagcdo, considerando diversas
concepgdes do termo e entendendo que a globalizacdo apresenta problematicas em varias
esferas sociais, inclusive na educacdo. Uma dessas consequéncias advém de organismos
internacionais que sdo atores na formulacdo e difusdo das reformas de politicas publicas,
focando especialmente nas politicas de curriculo para a educacdo bésica e a formacgdo de
professores. Esses processos de globalizacdo ajudam a disseminar o que Dias chama de
“producdo de consensos” (Dias, 2011, p. 17), que sdo producdes que objetivam um certo
universalismo e hegemonia politica, promovidas através de grandes eventos, seminarios e redes
politicas influentes. Em virtude dessa convergéncia de sentidos, a autora convida a “pensar a
pesquisa sobre politicas curriculares como uma politica cultural pablica, marcada por
hibridismos e por lutas sociais pela significagdo do curriculo” (Dias, 2019, p. 17). Essas lutas e
disputas geram tensdo e buscam a legitimacéo de ideias e valores por quem as representa. No
caso das agéncias multilaterais que Dias (2019) critica, observa-se uma ideia padronizada que
reduz as possibilidades de significacdo apresentadas pelo ambiente escolar.

Quanto ao conhecimento (dentro do curriculo), a autora se opde as perspectivas que
veem o conhecimento como uma aposta na formacao e qualificacdo de trabalhadores devido as
crises ciclicas do capitalismo e chama a atencéo para as tentativas de controle impostas pela
gestdo do conhecimento através de politicas de mensuracado de resultados na busca por eficacia.
Compreende-se que essa préatica reduz o conhecimento a propria mensuracdo, uma validacdo
que precisa ser frequentemente executada (por meio de exames internacionais e locais, por
exemplo). “Desse modo, as politicas de curriculo devem ser analisadas para além das questdes
que envolvem os processos de producao, selecdo, distribuicao e reprodugao do conhecimento”
(Dias, 2019, p. 19).

O Relatério Delors é outro ponto de destaque no texto, que € articulado com as
explanagdes e abordagens sobre cultura que o documento traz. Nesse contexto, o Relatério
defende uma solidariedade global e convoca para o “aprender a viver juntos”. Ao tentar
defender a incluséo, percebe-se, na verdade, uma das armadilhas do universalismo e a busca

pela homogeneizagao, resultando no apagamento das diferencas. Ademais, o “aprender a viver

! Para saber mais, indica-se a obra de Laclau e Mouffe “Hegemonia e estratégia socialista” de 2015.
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juntos” torna-se problematico, pois pode ser confundido com uma politica de tolerancia que
ndo valoriza a diferenca. Outro ponto do Relatorio Delors é a valorizagdo de modelos
curriculares baseados nas competéncias e no “aprender a aprender”.

A autora é enfatica ao salientar o papel da UNESCO no processo de formacdo e
regulacdo de politicas e reformas educacionais. Revela que a UNESCO incorpora e legitima
ideias oriundas dela mesma. Isso retoma a conversa sobre os processos de convergéncia de
discursos politicos promovidos pelas agéncias internacionais. Outrossim, o0 6rgdo também é um
produtor de relatdrios e orientagdes sobre politicas educacionais, formacao de professores e
outros setores da sociedade. Portanto, “analisar os discursos que sdo produzidos e disseminados
nos contextos de sua producdo é tdo importante quanto compreender como o discurso é
construido e por quais processos as politicas sdo legitimadas” (Dias, 2019, p. 20).

Ao final do artigo, Dias (2019) pleiteia a pluralidade de leituras, interpretacdes e autores
para pensar as relag@es curriculares. Com amparo tedrico em Mouffe, ela ressalta os valores
democréticos da luta politica, onde seus atores sdo adversarios e ndo inimigos. Por fim, valoriza
as multiplas dimensdes que compdem o curriculo e o tornam uma politica cultural.

Aura Helena Ramos e Rita de Céassia Prazeres Frangella (2013) discutem a centralidade
da educagéo em direitos humanos em um mundo globalizado, marcado por mobilidade espacial
e tensdes em torno da diferenga, como preconceito, xenofobia e etnocentrismo. O foco principal
é a complexidade de definir os direitos humanos no campo educacional, onde emergem sentidos
conflitantes e maultiplas interpretacdes. O artigo de Ramos e Frangella (2013) ressoa com o
entendimento pods-estruturalista de que o curriculo, incluindo o de educacdo em direitos
humanos, ndo é um campo fixo ou estavel. O texto examina como diferentes interpretacdes de
"direitos humanos" oscilam entre uma viséo totalizante e fragmentada, o que se alinha
diretamente com a ideia pos-estruturalista de que o curriculo € um espaco contingente e fluido,
onde significados sdo continuamente produzidos e contestados.

Ao adotar a no¢do de que o curriculo esta imerso em embates e articulagfes discursivas,
as autoras problematizam a naturalizacdo de determinadas noc¢des de “direitos humanos™ e
propdem uma abordagem mais critica e aberta a diferentes construgGes sociais, historicas e
culturais do conceito. Nesse sentido, o artigo de Ramos e Frangella (2013) complementa e
enriquece a discussao poés-estruturalista, sugerindo que o curriculo de educacdo em direitos
humanos deve incorporar um entendimento plural e dialdgico dos direitos humanos, onde as
vozes subalternas e as diferencas sejam plenamente reconhecidas.

Um ponto central na argumentacdo de Ramos e Frangella (2013) € a critica ao carater

universalista das concep¢des modernas de cultura e direitos humanos. As autoras questionam a
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ideia de que a cultura pode ser entendida como um "arcabouco™ fixo de saberes e tradigdes, a
ser transmitido pela escola como um patriménio estavel e homogéneo. Essa visao de cultura
como repertdrio estatica, conforme criticado pelas autoras, leva a ideia de que a educacdo em
direitos humanos seria um espaco de socializacao da "cultura dos direitos humanos" como algo
dado, um conjunto de valores éticos e politicos universais que devem ser transmitidos e
internalizados pelos sujeitos. Essa critica ecoa o0 argumento de Lopes e Macedo (2011) de que
o curriculo nédo deve ser entendido como um veiculo para a imposi¢do de verdades universais,
mas como um espaco onde os significados sdo negociados em um campo de disputas
discursivas. Ao adotar uma abordagem discursiva, as autoras propem uma alternativa a
concepgdo universalista dos direitos humanos. Para elas, a cultura e os direitos humanos néo
devem ser vistos como entidades fixas e essencialistas, mas como processos hibridos e
ambivalentes, marcados pela negociacdo e pela contesta¢do continua de significados.

Por fim, Ramos e Frangella (2013) defendem a ideia de que a educacdo em direitos
humanos deve ser compreendida como uma pratica cultural e discursiva, onde os significados
sdo continuamente negociados e rearticulados. Em vez de ver o curriculo como um espaco de
transmissdo de valores universais fixos, as autoras propdem que ele seja entendido como um
campo de producdo cultural hibrida, onde culturas hegemdnicas e subalternas se encontram e
se hibridizam. Nessa perspectiva, a escola ndo é apenas um espaco de socializacdo de uma
"cultura dos direitos humanos”, mas um lugar onde essa cultura é produzida por meio da
interacdo e negociacao entre diferentes sujeitos e suas diferencas. Também rejeitam a ideia de
direitos humanos como um conjunto normativo fechado, argumentando que esses conceitos
devem ser continuamente ressignificados no curriculo, em consonéncia com as disputas
hegemonicas que permeiam o campo educacional. Defendem que a educagdo em direitos
humanos ndo deve se limitar a prescricdo de conteldos ou normas, mas sim ser vista como um
processo inacabado e plural, que envolve a criacdo de novos significados em meio a tensdes
politicas e culturais.

Com base nas contribui¢des de Vera Candau (2012; 2013), Lopes e Macedo (2011),
Ramos e Frangella (2013), Dias (2019) e Stribel (2019), destacam-se as seguintes praticas
curriculares em Educagdo em Direitos Humanos:

Integracdo Transversal: A proposta de uma abordagem transversal prop6e desestabilizar
as fronteiras rigidas do curriculo, promovendo a articulagdo de principios e valores dos direitos
humanos em diversas disciplinas. Ao fazer isso, busca-se ndo apenas tratar os direitos humanos

como um tema isolado, mas estabelecer uma rede de significacfes que interconecte areas como
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historia, ciéncias sociais, literatura, matematica e ciéncias naturais, permitindo que as interagdes
entre esses campos reconfigurem a compreenséo dos direitos humanos.

Projetos Interdisciplinares: A implementacéo de projetos interdisciplinares convoca 0s
alunos a explorar a complexidade dos direitos humanos em um contexto relacional. Esses
projetos promovem a colaboracao entre estudantes, incentivando-os a investigar a pluralidade
das experiéncias historicas e contemporaneas relacionadas aos direitos humanos. Aqui, o foco
estad na construcdo coletiva de significados, em que as campanhas de conscientiza¢do se tornam
veiculos de engajamento critico e questionamento das narrativas dominantes.

Diélogo e Debate: Fomentar o didlogo aberto e o debate construtivo sobre direitos
humanos ndo é apenas uma pratica pedagdgica, mas um espaco para a emergéncia de maltiplas
vozes e significados. Ao facilitar discussdes em sala de aula, debates estruturados e simulacgdes,
busca-se desafiar as narrativas hegeménicas e criar um ambiente onde as identidades se formem
através da interacdo e da contestacdo, promovendo um pensamento critico que resista as
imposic¢Bes de um discurso dnico.

Atividades de Sensibilizacdo: Realizar atividades de sensibilizacdo ¢ um meio de
instigar a consciéncia critica dos alunos sobre as complexidades dos direitos humanos. A
exibicdo de filmes, documentarios e palestras de especialistas, junto a visitas a instituicdes
relevantes, serve ndo apenas para informar, mas para desencadear processos de reflexéo e acéo
que transcendem a recepg¢do passiva, estimulando a busca por novas significacdes e préaticas
sociais.

Engajamento em Projetos Comunitarios: O envolvimento em projetos comunitarios que
abordam questdes de direitos humanos oferece uma oportunidade concreta para que os alunos
materializem seus aprendizados e se posicionem como agentes de mudanca em suas
comunidades. Essas praticas, que incluem campanhas de conscientizacdo e voluntariado, ndo
apenas reafirmam o aprendizado, mas também desafiam as normas estabelecidas, promovendo
uma reconfiguracdo dos discursos sobre direitos humanos.

Reflexdo e Autoavaliacdo: A promocéo da reflexdo critica e da autoavaliacdo em relacéo
aos valores, atitudes e praticas associadas aos direitos humanos é fundamental. Ao encorajar 0s
alunos a manter diarios de reflexdo e participar de circulos de discussao, busca-se ndo apenas
documentar experiéncias, mas criar um espaco de desestabilizacdo das identidades fixas e de
exploracdo das possibilidades de identificacdo contingente.

A partir dessas praticas, a proposta de um "curriculo-cultura”, nessa visao, nao busca
subverter uma norma fixa, mas entender o curriculo como um espago onde as diferengas e as

identidades sdo constantemente produzidas, contestadas e reformuladas. A educagdo em



29

direitos humanos, nesse contexto, € menos uma ferramenta de transformacao social e mais um
processo continuo de questionamento, onde as nog¢des de igualdade, justica e democracia estdo

sempre em disputa, sem um fim ou resolucéo final.

3.5 Discussao e resultados

As discussdes e resultados deste trabalho emergem da analise critica da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) a luz das teorias de curriculo que reconhecem a complexidade e a
pluralidade das experiéncias educativas. A partir da perspectiva de Lopes e Macedo (2011),
entendemos o curriculo como um espaco de disputa de significados, onde a inclusdo da
educacdo em direitos humanos se apresenta ndo apenas como uma exigéncia normativa, mas
como um convite a construcdo coletiva de saberes que promovam a diferenca.

Os dados coletados revelam que, embora a BNCC busque estabelecer diretrizes comuns,
as analises de Macedo (2015) e Stribel (2019) desvelam uma série de tensdes e resisténcias que
desafiam a padronizacao proposta. As evidéncias apontam para a necessidade de um curriculo
gue ndo se restrinja a um conjunto de conhecimentos, mas que se abra para as singularidades e
particularidades de cada contexto escolar. A anédlise de Candau (2013) também destaca a
importancia da formag&o docente, que deve ir além do cumprimento das diretrizes curriculares,
capacitando os educadores a atuarem como mediadores de um espaco de construgdo de
cidadania e de promocéo de direitos. Assim, ao reconhecer a complexidade das interacGes entre
curriculo e cultura, a pesquisa evidencia que a educacdo em direitos humanos pode e deve ser
um componente central na formacao de cidadaos criticos, capazes de questionar e ressignificar
as realidades sociais.

Portanto, os resultados deste trabalho reforcam a relevancia de se repensar as politicas
educacionais e a implementacdo da BNCC, propondo uma abordagem que valorize as
diferencas e busque formas de resisténcia e subversdo das normativas hegemonicas. A
construcdo de um curriculo-cultura, que dialogue com as realidades locais e as necessidades
dos educandos, se mostra essencial para a promogao de uma educacao inclusiva e plural, que

n&o apenas respeite, mas celebre a diferenca presente no Brasil.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A relacdo entre curriculo, cultura e diferenca nas politicas educacionais no Brasil,
particularmente em relacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é aqui analisada a
partir da perspectiva da educacdo em direitos humanos. A inclusdo dos direitos humanos no
curriculo é destacada como um elemento crucial para a construcao de uma sociedade mais justa
e inclusiva. Contudo, surgem criticas em relacdo a abordagem padronizadora da BNCC e a
auséncia de propostas especificas para a implementacdo dos direitos humanos, transferindo essa
responsabilidade para os sistemas educacionais locais.

A BNCC apresenta limitagdes significativas na valorizacdo e promocéo da pluralidade
de ideias, cultura e diferenca. Ao ignorar a imensa desigualdade social existente no Brasil, a
BNCC falha em reconhecer que diferentes individuos ndo tém acesso a um processo de ensino-
aprendizagem equivalente. Sua tentativa de estabelecer uma proposta curricular nacional e
comum desconsidera as diferencas que caracterizam cada sala de aula, escola e rede de ensino.
Esse fenbmeno também se reflete na formacéo de professores, impactando diretamente a pratica
docente.

A categoria cultura, em sua complexidade, revela-se essencial na discussdo sobre
curriculo e educacdo. A partir da perspectiva de Lopes e Macedo (2011), compreendemos que
a cultura ndo é um conjunto homogéneo, mas um campo dindmico e em constante construcao,
permeado por tensdes e divergéncias. Essa abordagem desestabiliza a visdo tradicional de um
curriculo fixo, propondo, ao contrario, um curriculo que reconhece e valoriza as multiplas vozes
e experiéncias presentes no cotidiano escolar. Nesse sentido, a cultura torna-se um espago de
resisténcia e reconfiguracdo, onde as identidades sdo negociadas e redefinidas. Ao integrar a
cultura nas politicas educacionais, como na BNCC, é imprescindivel que se considere a
pluralidade e a riqueza das vivéncias dos estudantes, desafiando a homogeneizagdo e
promovendo um curriculo que seja verdadeiramente inclusivo e sensivel as diferencas.

A proposta de um curriculo-cultura, portanto, se fundamenta na valorizacao da diferenca
e na capacidade de negociar o diferir. O curriculo e as politicas curriculares sdo entendidos
como discursos que possuem o potencial de subverter normas estabelecidas. Mesmo que as
legislagdes vigentes apresentem uma politica normativa e prescritiva, & importante reconhecer
que nenhuma regulacdo é absoluta e sempre existem possibilidades de resisténcia e escape.
Como afirmam Lopes e Macedo, “N&o importa o quanto sistemas de significacdo que
chamamos de iluminismo ou de principios de mercados sejam poderosos instrumentos

reguladores, a diferenca sempre irrompe” (Lopes; Macedo, 2011, p. 214).
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A relagdo entre curriculo, cultura e diferenca nas politicas educacionais brasileiras,
especialmente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é examinada sob a Otica da
educacdo em direitos humanos, ressaltando a importancia da inclusdo desses direitos para uma
sociedade mais justa e inclusiva. No entanto, criticas sdo direcionadas a abordagem
padronizadora da BNCC e a falta de propostas especificas para os direitos humanos, relegando
essa responsabilidade aos sistemas educacionais locais. Propde-se a defesa de um curriculo-
cultura que valorize a diferenca e negocie o diferir, reconhecendo a capacidade dos discursos
curriculares de subverter a norma. A Educacao em Direitos Humanos é apresentada como uma
ferramenta poderosa para promover justica, reduzir desigualdades e ampliar o respeito pelos
direitos humanos, contribuindo para sociedades mais inclusivas, pacificas e democraticas.

Assim, a educacdo em direitos humanos emerge como uma ferramenta poderosa para
promover a justica, reduzir desigualdades e ampliar o respeito pelos direitos humanos
globalmente. Ao capacitar os individuos para conhecerem, defenderem e exercerem seus
direitos, essa educacao contribui para a construgdo de sociedades mais inclusivas, pacificas e
democraticas. Investir na educagdo em direitos humanos é, portanto, um investimento no futuro
da humanidade, abrindo espaco para novas significacdes e praticas que desafiam as estruturas

hegemonicas.
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