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RESUMO

O presente estudo sobre ensino da Matemética no Ensino Médio tem como questio-
problema: a contextualizagdo e o cotidiano como principios organizativos do curriculo
pode ser fator favorecedor da aprendizagem da Matematica por estudantes do Ensino
Médio? Como os tedricos abordam a contextualizagio e o cotidiano no aprendizado da
Matematica no Ensino Médio? Neste estudo. temos por objetivo apreender como os
tedricos definem contextualizacdo ¢ cotidiano no ensino de Matemdtica e identificar as
potencialidades e limitagdes da contextualizagio ¢ do cotidiano como principios
didaticos e estratégias metodoldgicas de efetivagio do curriculo. Para tanto, esta
investigagdo tem uma abordagem qualitativa e realizou-se por meio de pesquisa
bibliogréfica na qual analisou-se quatro artigos cientificos que abordavam o tema
citado. Como resultado desse estudo, ratificou-sc a importancia dos principios
metodologicos da contextualizaciio e do cotidiano para o ensino de Matematica. No
estudo realizado, afirma-se que o uso dessas propostas metodoldgicas para a
aprendizagem de Matematica no Ensino Médio tem potencial de estabelecer didlogo
entre elementos do cotidiano dos alunos e o conteddo matematico previsto nos
curriculos promovendo um aprendizado mais significativo. Traz também a possibilidade
de que o estudante perceba que a Matematica € indispensdvel no dia-a-dia do ser
humano na sociedade atual.

Descritores: Contextualizagio; Cotidiano; Ensino de Matematica: Ensino Médio.
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INTRODUCAO

O Ensino Médio € a etapa final da Educagéio Bésica Brasileira. E direito de todos
e dever do Estado e da familia e serd promovido e incentivado com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagio para o trabalho (Art 3° Resolu¢io CNE/CER 3/2018) e,
também, conforme previsto no art. 205 da Constituiciio Federal e no art. 2° da LDB n°
9.394/1996.

Como etapa final da Educagio Basica, o principal objetivo desse nivel de ensino,
considerado pelos documentos oficiais (BRASIL, 2008), é a autonomia do estudante
frente as determinagBes do mercado de trabalho. Visa-se a um processo educativo
centrado nos sujeitos da aprendizagem, respeitando-se suas caracteristicas
biopsicoldgicas, socioculturais e econémicas.

Conforme a Resolucdo n® 3 de 21 de novembro de 2018 que atualiza das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, este nivel deve ser orientado

pelos seguintes principios especificos:

I - formagdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais; I - projeto de vida como estratégia de reflexiio
sobre trajetdria escolar na construgio das dimensdes pessoal, cidadd e
profissional do estudante; Il - pesquisa como pratica pedagdgica para
inovagio, criagio e construgio de novos conhecimentos; IV - respeito aos
direitos humanos como direito universal; V - compreensdo da diversidade e
realidade dos sujeitos, das formas de produgfio e de trabalho e das culturas;
VI - sustentabilidade ambiental; VII - diversificagiio da oferta de forma a
possibilitar maltiplas trajetdrias por parte dos estudantes e a articulagdo dos
saberes com o contexto histérico, econdmico, social, cientifico, ambiental,
cultural local ¢ do mundo do trabalho; VIII - indissociabilidade entre
educagio e pratica social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos
¢ dos protagonistas do processo educativo; 1X - indissociabilidade entre
teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2018)

A prépria Resolugdo n° 3/2018, esclarece o que seria itinerarios formativos

cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituictes e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho de
forma a contribuir para a construcio de solugdes de problemas especificos da
sociedade™ o que implica em: diversificacdo da oferta de forma a possibilitar
miltiplas trajetérias por parte dos estudantes e a articulag@io dos saberes com
o contexto histérico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e
do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018)
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Parece-nos que as explicagdes acima presentes na Resolugfio n® 3/2018, busca
responder a intenso debate sobre a identidade do Ensino Médio: seria propedéutico?
Seria profissionalizante? Articularia as duas dimensdes? As respostas as questdes estiio
na liberdade de as institui¢des de ensino ofertarem cursos diversificados, a partir das
trajetorias dos estudantes ¢ das possibilidades do mundo contemporineo — o que
estabelece uma identidade plural. A identidade deve ser construida com base em uma
concepgdo curricular cujo principio ¢ a unidade entre trabalho, ciéncia. cultura e
tecnologia.

A legislagdo atual apresenta avangos significativos no estabelecimento de
diretrizes curriculares para o Ensino Médio e, também, nas politicas pablicas em termos
de material didatico, formagdo de professores, infraestrutura e inovagdes tecnoldgicas
(MORALIS, 2009). “No ano de 2010, tinhamos 95,44% do Ensino Médio funcionando
em prédio escolar; 046% em templos: 0,91% em salas de empresas; 5,62% em sala em
outra escola:0,46%  Templo; prédio compartilhado de outra escola 3.04; 1,22%
Prisional e 4,68% outros” (PAULA, 2012, p. 106). Apesar dos avangos, ha €Spacos
onde funcionam classes e, até mesmo escolas, que carecem de materiais didaticos,
laboratérios, merenda escolar e professores formados na 4rea de Matematica para o
Ensino Médio.

O Censo Escolar 2018 registrou 48,5 milhdes de matriculas nas 181,9 mil
escolas de educagdo bdsica brasileiras. So 1.3 milhdes estudantes a8 menos que em
2014, o que representa uma redugio de 2,6% em cinco anos, 86 no Ensino Médio o
numero total de matriculas reduziu 7,1%, seguindo a tendéncia nos ultimos anos. As
explicacdes se devem tanto a componentes demograficos, quanto & melhoria no fluxo no
Ensino Médio que apresentou melhora de 3% na taxa de aprovagéo entre 2013 a 2017,
A queda também pode ser explicada pelas altas taxas de evasio ¢ da migracfo de alunos
para a Educacio de Jovens ¢ Adultos (EJA). (INEP, 2018)

As altas taxas de evasio e a migracio de alunos para a EJA indicam que a
aprendizagem de todos nfio vem sendo alcancada. Entre os varios motivos Ja
demonstrados por pesquisadores, est a falta de interesse dos alunos pelo contetido de
Matemética, por considerarem uma disciplina muito dificil e complexa (relatos dos
estudantes no periodo de Estigio em Matemdtica no Ensino Médio). Também Neri
(2009) em seus estudos sobre os motivos da evasdo indica a falta de interesse dos

estudantes pela escola e por suas disciplinas.



11

Os dados do Censo escolar e as pesquisas indicam que parte significativa dos
estudantes ndo consegue aprender. Em relagfio 4 Matematica podemos dizer que eles
ndo percebem a importancia da Matemdtica no cotidiano, ou seja, ndo véem que a
Matematica estd presente em praticamente tudo em nossas vidas. De tal forma que ja é
discutida até¢ em outras ciéncias, como afirma D’ Ambrésio (1996, p. 31) “a tendéncia de
todas as ciéncias é cada vez mais de se matematizarem em funcio do desenvolvimento
de modelos matematicos que desenvolvem fendmenos naturais de maneiras adequadas™.

Convivemos com temas matematicos diariamente. A idéia presente no cotidiano
escolar € a de que a Matematica ¢ uma matéria dificil. possui uma superioridade em
relagio as outras disciplinas do curriculo escolar por ser seletiva, s6 s¢ aprovam os
estudantes mais inteligentes, possui um status superior, tornando-a de dificil acesso a
todos os estudantes (AUAREK, 2001).

Nesse sentido, parece-nos que a contextualizagdo ¢ um instrumento bastante atil
no processo de ensino e aprendizagem. Alguns autores como Fernandes (2006) que
defende a idéia de que a contextualizagio estimula a criatividade e a curiosidade do
aluno. Mas, para isso, a idéia de contextualizagfio teria uma abordagem mais ampla, no
se restringindo apenas ao cotidiano do estudante. Conforme a Resoluciio n° 3 de

novembro de 2018, no artigo 7°, pardgrafo segundo

O curriculo deve contemplar tratamento metodolégico que evidencie a
contextualizago, a diversificagio e a transdisciplinaridade ou outras formas
de interagdo e articulagfio entre diferentes campos de saberes especificos,
contemplando vivéncias préticas e vinculando a educagiio escolar ao mundo
do trabalho e a prética social e possibilitando o aproveitamento de estudos ¢ o

reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do
trabalho. (BRASIL, 2018, p.4).

A legislagio ressalta a importincia da contextualizacdio na organizacio
curricular do Ensino Médio. A contextualizagio no ensino de Matematica € um
importante principio que pode orientar as préticas. Ela é capaz de auxiliar nas inovagdes
pedagdgicas. Cabe ao coletivo escolar construir uma proposta curricular articulada aos
principios da contextualizagdo e da interdisciplinaridade. Tendo como referéncia a
legislagdo e a proposta pedagégica da escola, cabera ao professor planejar projetos,
oficinas, atividades de laborat6rio entre outras praticas educativas para proporcionar aos
estudantes aprendizagem contextualizada, interdisciplinar e significativa. Contextualizar

0 que o aluno ji conhece, ou seja, proporcionar aos alunos uma aprendizagem voltada
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para seu conhecimento prévio ou estabelecer ligagdes entre os novos contetidos e o
contexto social atual pode tornar as aulas mais atrativas, mais prazerosas e concretas,
transformando a sala de aula em um ambiente gerador de conhecimentos mateméaticos
(RAMOS, 2011).

A contextualizagio ndo pode ser compreendida como banalizaciio do contetddo
das disciplinas, mas como um recurso pedagdgico para tornar a constituicio de
conhecimentos um processo permanente de formagdio de capacidades intelectuais
superiores (FERNANDES, 2006). Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais do

Ensino Médio - PCNEM, contextualizar € entender que:

Um conhecimento s6 € pleno se for mobilizado em situacbes diferentes
daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a
novas situagSes ¢ generalizadas, os conhecimentos devem ser
descontextualizados, para serem novamente contextualizados em outras
situagBes (BRASIL, 2000, p.36).

Os Parimetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 2000) destacam a importancia da contextualizagio como principio
pedagdgico, assumindo que todo conhecimento envolve uma relagio entre o sujeito e
objeto. Assim € possivel dizer que o conhecimento é quase sempre reproduzido por
meio de situagSes cotidianas, ¢ a contextualizagdo do conhecimento ¢ o recurso que a
escola tem para retirar o aluno da condicdo de espectador passivo, promovendo
aprendizagem mais significativa dos contefidos matematicos.

Apesar de constar nos PCNEM como um principio pedagdgico, a
contextualiza¢3o dos contetidos matematicos no Ensino Médio parece no ser utilizada
por docentes de forma constante. Durante a minha formacfio em Licenciatura em
Matematica, vivenciei de forma direta ¢ indireta a pratica docente na realizagio do
Estagio Supervisionado. Durante o Estdgio tive oportunidade de compreender a
importéncia da contextualizagdo dos contetidos mateméticos e de relaciona-los ao
cotidiano de vida dos alunos o que. pareceu-me, provocar melhoria da aprendizagem.
No acompanhamento da pratica docente na sala de aula, pude perceber que muitos
estudantes, ao ingressarem no Ensino Médio, apresentam muitas dificuldades na
aprendizagem em relacdo aos contetidos matematicos.

Percebi que as dificuldades na aprendizagem da Matematica siio recorrentes
desde o Ensino Fundamental. O problema se agrava no Ensino Médio e se manifesta de

diversas formas, como a falta de interesse, baixo desempenho e na dificuldade em
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resolver problemas que contemplam operagdes bdsicas. Desse modo, é necessirio
investir em diferentes estratégias e metodologias para o conte(ido dessa disciplina nfio
seja descontextualizado e isolado (NUNES e ADORNI, 2010).

Nesse contexto, levantamos como questdo-problema desta investigacfio: a
contextualizagdo como principio organizativo do curriculo pode ser fator favorecedor da
aprendizagem da Matematica por estudantes do Ensino Médio? Como os tedricos
definem contextualizac¢io e cotidiano?

Este trabalho tem como objetivo geral apreender como os tedricos definem e
distinguem contextualizagdo e cotidiano. Como objetivos especificos estabeleceu-se:
identificar as possiveis potencialidades ¢ limitagdes da contextualiza¢o e do cotidiano
como principios organizativos do curriculo; identificar as orientacdes didéticas e
estratégias metodoldgicas para efetivagdo do curriculo de Matematica no Ensino Médio.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “Contextualizagdio e cotidiano como principios
curriculares e didaticos para o ensino da Matemética no Ensino Médio” traz uma
discussdo dos conceitos de contextualizagdo e cotidiano por tedricos e nos Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

O segundo capitulo intitulado “Metodologia de pesquisa™ onde sdo descritas os
procedimentos metodologicos desta investigacdo, e terceiro capitulo que apresenta a
sitematizagdo e o capitulo anélise dos dados, intitulado “Contextualizacio e cotidiano:
o que nos dizem os estudiosos”.

Nas consideragdes finais, retorna-se os objetivos deste estudo e realiza-se

breves conclusdes.
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2. CONTEXTUALIZACAO E COTIDIANO COMO PRINCIPIOS PARA O
ENSINO DA MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, apresenta-se o referencial tedrico. Buscamos delinear os
conceitos fundamentais deste estudo - a contextualizago e o cotidiano como principios
organizativos do curriculo. Também buscamos responder a questdo: Quais principios

podem trazer contribuicdes para a aprendizagem dos contetidos matematicos?

2.1 Ensino da Matematica no Ensino Médio

O estudo da Matemética no Ensino Médio tem um valor formativo e
estruturante, pois, contribui para o desenvolvimento das habilidades e competéncia dos
estudantes. E fato que a aprendizagem da Matematica pode trazer contribuigdes para
desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico, possibilitando atitudes criativas que
contribuam para formagio global do ser humano e que os levem a exercer sua cidadania
de forma critica e participativa (LOPES, 2011). O aprendizado da Matematica
desempenha papel fundamental no desenvolvimento intelectual e cultural de um
cidaddo, bem como sua insercdo no sistema de referéncias do grupo ao qual pertence
(FERNANDES, 2011). Para isso, conforme as orientagdes curriculares para o Ensino

Médio, ao final desse nivel de ensino:

Espera-se que os alunos saibam usar a Matemdtica para resolver problemas
praticos do quotidiano; para modelar fendmenos em outras Areas do
conhecimento; compreendam que a Matemética ¢ uma ciéneia com
caracteristicas préprias, que se organiza via teoremas e demonstragdes;
percebem a Matemética como um conhecimento social e historicamente
construido; ~ saibam apreciar a importincia da Matematica no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico (BRASIL, 2006, p.69).

Neste sentido, a Matematica trabalhada de forma contextualizada, considerando
a realidade do aluno e da escola, desempenha um papel decisivo na vida do aluno,
desenvolvendo a capacidade de analisar, interpretar, resolver problemas cotidianos,
econdmicos e culturais (LOPES, 2011).

Segundo o PCN de Matematica:

E  importante que a Matemdtica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formagio de capacidades intelectuais, na
estruturagdo do pensamento, na agilizagio do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicagdo a problemas, situacdes da vida cotidiana e atividades do



15

mundo do trabalho e no apoio 4 construgédo de conhecimentos em oulras areas
curriculares (BRASIL, 1997, p.29).

Nio ha davida, os conhecimentos matematicos sio essenciais na vida pessoal e
profissional de qualquer sujeito, dessa forma, tornou um direito de todo e qualquer
cidaddo adquiri-lo e é responsabilidade da escola mediar caminhos para a aquisicio
desse conhecimento (LOPES, 2011).

Diante do exposto, o ensino de Matematica no Ensino Médio torna-se
importante para o estudante na medida em que este consegue estabelecer conexdes entre
ela e as demais disciplinas, entre elas e a formacgio profissional do aluno, pois estd

presente em todas as profissdes e em todas as dreas da educagio.

2.2 O Curriculo do Ensino Médio

O Ensino Médio **¢ pautado por um curriculo flexivel no qual a determinagéo
dos contetidos de cada 4rea do conhecimento pode ser organizada conforme o Projeto
Pedagégico da escola, apesar de prescrever alguns contetidos basicos™ (MANECHINE,
GABINI, CALDEIRA e DINIZ, 2006, p.56). Essa afirmativa do ano de 2006 é validade
para os dias atuais.

Tradicionalmente, “o curriculo é visto como um conjunto de conhecimentos ou
matérias a serem superadas pelos alunos dentro de um ciclo de estudos; ou um
programa de atividades planejadas, seqiienciadas e ordenadas metodologicamente, ou
ainda um programa de contetidos ¢ valores para melhorar a sociedade” (ASSIS e NETA,
2015, p. 4).

Atualmente, ha tedricos que defendem a conceituacio de curriculo como quase
todos os temas educacionais, as decisdes sobre curriculo envolvem diferentes
concepgdes de mundo, de sociedade e, principalmente, diferentes teorias sobre o que € 0
conhecimento. Como define a DCEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — RESOLUCAOQ N° 2/2012, p.4. e na Resolugdo n® 3/2018, o curriculo é
conceituado como

a proposta de agBio educativa constituida pela selecio de conhecimentos
construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas
pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e
contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condi¢hes
cognitivas e socio-afetivas (BRASIL, 2018, p.4).
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A aprendizagem da Matematica é uma das dimensdes do curriculo do Ensino
Médio e contribui para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que forma a

identidade individual e coletiva dos estudantes.

A Resolug@o n° 3 de novembro de 2018, que estabelece Novas Diretrizes Curriculares

para o Ensino Médio afirma no Artigo 11e seus pardgrafos primeiro e quinto que

Art. 11. A formagio geral bisica ¢ composta por competéncias e habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ articuladas como
um todo indissocidvel, enriquecidas pelo contexto histérico, econdmico,
social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social, e
deverd ser organizada por dreas de conhecimento: I - linguagens e suas
tecnologias; 11 - matemética e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Paragrafo primeiro — A organizagiio por dreas do conhecimento implica o
fortalecimento das relagdes entre os saberes e a sua contextualizac8o para
apreensdo ¢ intervengdo na realidade, requerendo planejamento e execugio
conjugados e cooperativos dos seus professores

Paragrafo quinto — Os estudos e praticas (...) devem ser tratados de forma
contextualizada e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos,
oficinas, laboratdrios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que
rompam com o trabalho isolado apenas em disciplinas (BRASIL, 2018, p. 5-
6).

2.2.1 Os Parimetros Curriculares para o Ensino Médio

Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
PCNEM, esse nivel de ensino deve oferecer, de forma articulada, uma educagio

equilibrada com fungdes equivalentes para todos estudantes:

° A formagdo da pessoa humana de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias 4 integragio de seu projeto individual ao projeto da
sociedade em que se situa;

® O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacio

€tica e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
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* A preparagio e orientagfo basica para a sua integragio ao mundo do trabalho,
com competéncias que garantam o aprimoramento profissional ¢ permitam
acompanhar as mudangas que caracterizam a produgfio no nosso tempo;

® O desenvolvimento de competéncias para continuar aprendendo, de forma

autdnoma ¢ critica, em niveis mais complexos de estudos.

Nesse sentido, a aprendizagem de todos os contetdos e, especificamente, os

matematicos tornam-se direito de aprendizagem dos estudantes.

Especificamente, na drea Il — Ciéncias, Matematica e suas tecnologias, os
PCNEM (2000) reafirmam os estudos nessa area devem levar em conta que a

Matematica é

uma linguagem que busca dar conta de aspectos do real ¢ que é instrumento
formal de expressdo e comunicagéo para diversas ciéncias. (...} E, ainda, cabe
compreender os principios cientificos presentes nas tecnologias, associa-las
aos problemas que se propde solucionar e resolver os problemas de forma
contextualizada, aplicando aqueles principios cientificos a situagdes reais ou
simuladas. Enfim, a aprendizagem na 4rea de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias indica a compreenséio e a utiliza¢fio dos
conhecimentos cientificos, para explicar o funcionamento do mundo, bem
como planejar, executar e avaliar as agdes de intervenciio na realidade
(BRASIL, 2000, p. 20).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio apontam a
contextualizagdo como forma de organizagdio curricular capaz de articular teoria e
pratica, a partir de problemas matemdticos nos quais os conhecimentos cientificos sio
aplicados 4 situagdes reais de vida ou simuladas. Na préxima se¢do aprofundaremos um

pouco a tematica.

2.2.1.1 Contextualizacio do processo de ensino e aprendizagem de Matematica

O ensino contextualizado é uma pratica educativa planejada e aplicada por um
professor com o objetivo de proporcionar a seus alunos uma aprendizagem relevante e
significativa de um determinado contetido (LIMA, 2018). A contextualizacio como

principio para o ensino de Matemética no Ensino Médio tende a propiciar maiores
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oportunidades de aprendizagem dos conteidos mateméticos e de preparagio dos
estudantes para participarem efetivamente na sociedade.

A contextualizagdo contribui com os objetivos de formar sujeitos autdnomos ¢
cidadfios produtivos. Nesse sentido, é necessario que a escola represente mais do que
um espago de transmissdo de informagdes. A institui¢fo escolar torna-se um local onde
se aprende a construir e reconstruir conhecimentos. Logo, remete-nos a Micotti (1999)

quando salienta que:

A aplicagio dos aprendizados em contextos diferentes daqueles em que
foram adquiridos exige muito mais que a simples decoragiio ou a solugho
mecénica de exercicios: dominio de conceitos, flexibilidade de raciocinio,
capacidade de analise e abstracfio. Essas capacidades sfio necessarias em

todas as dreas de estudo, mas a falta delas, em Matemadlica, chama a atengéio
(MICOTTI, 1999, p.154).

Os PCNEM (2000) defendem que o tratamento contextualizado do
conhecimento € o recurso que a escola tem para estimular o estudante na construgiio do
saber matematico. Se bem trabalhado permite que, ao longo da transposigio diddtica, o
conteido do ensino provoque aprendizagens significativas que possam mobilizar o
aluno estabelecer entre ¢le e o objeto do conhecimento uma relagdo de reciprocidade. A
contextualizagio evoca por isso areas, mbitos ou dimensdes presentes na vida pessoal,
social e cultural, € mobiliza competéncias cognitivas j4 adquiridas.

As dimensSes de vida ou contextos valorizados explicitamente pela LDB sfo o
trabalho e a cidadania. As competéncias estéio indicadas quando a lei prevé um ensino
que facilite a ponte entre a teoria e a pratica, buscando a formagdo de sujeitos capazes
de, frente a situagdes problemas, entrar em atividade para resolvé-las. de forma criativa.

Conforme os PCNEM o trabalho

€ 0 contexto mais importante da experiéncia curricular no Ensino Médio, de
acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em seus Artigos 35 e 36. O
significado desse destaque deve ser devidamente considerado: na medida em
que o Ensino Médio ¢ parte integrante da Educacio Bésica e que o trabalho
¢ principio organizador do curriculo, muda inteiramente a nogio
tradicional de educagiio geral académica ou, melhor dito, academicista. O
trabalho jd ndo € mais limitado ao ensino profissionalizante. Muito ao
contrario, a lei reconhece que, nas sociedades contemporidneas, todos,
independentemente de sua origem ou destino socioprofissional, devem ser
educados na perspectiva do trabalho enquanto uma das principais atividades
humanas, enquanto campo de preparagfio para escolhas profissionais futuras,
enquanto espago de exercicio de cidadania, enquanto processo de produgio
de bens, servicos e conhecimentos com as tarefas laborais que lhes séo
proprias (BRASIL, 2000, p.79).
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A riqueza do contexto do trabalho para dar significado as aprendizagens ¢
incomensuravel. A experiéncia dos estudantes com experiéncias laborais ou andlise das
potencialidades futuras. O mundo do trabalho permite abordar as diversas areas do
conhecimento, propiciando conhecimentos e competéneias necessarios 4 continuidade
dos “estudos académicos e aproveitdveis em programas de preparacdo profissional
seqiienciais ou concomitantes com o Ensino Médio” (BRASIL, 2000, p. 80).

O contexto do trabalho ¢ importante para a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos. A tecnologia por natureza €
conhecimento aplicado ¢ s6 podem ser entendidas de forma significativa se
contextualizadas no trabalho. A esse respeito ¢ significativo o fato de que

as estratégias de aprendizagem contextualizada ou “situada”, como ¢&
designada na literatura de lingua inglesa, tenham nascido nos programas de
preparacdo profissional, dos quais se transferiram depois para as salas de aula
tradicionais. Suas caracteristicas indicam que a contextualizagio do conteido
de ensino € o que efetivamente ocorre no ensino profissional de boa
qualidade: Na aprendizagem situada, os alunos aprendem o conteado por
meio de atividades, em lugar de adquirirem informag8io em unidades
especificas organizadas pelos instrutores. O contetido ¢ inerente ao processo
de fazer uma tarefa e ndo se apresenta separado do barulho, da confusio e das
interagSes humanas que prevalecem nos ambientes reais de trabalho
(BRASIL, 2000, p. 80).

A contextualizagio ¢ uma aprendizagem em situagio na qual os conteidos sdo
aprendidos por meio de atividades. O contetido é inerente ao processo de se fazer uma
tarefa em ambientes reais de trabalho.

Outra dimensio indicada no PCNEM como importante na contextualizacio do

curriculo ¢ a cidadania que sera abordada na préxima segio.

Exercicio de cidadania é testemunho que se inicia na convivéncia cotidiana e
deve contaminar toda a organizagfio curricular. As priticas sociais e politicas
¢ as praticas culturais e de comunicagfo sio parte integrante do exercicio
cidaddo, mas a vida pessoal, o cotidiano e a convivéncia e as questdes ligadas
ao meio ambiente, corpo e satide também (BRASIL, 2000, p. 81).

A cidadania pode ser trabalhada em vérias 4reas do conhecimento. Por exemplo,
realizar projetos sobre questdes-problemas da comunidade em que a escola se insere,
por exemplo, “tratamento da dgua ou do lixo da escola ou a participagdo numa
campanha de vacinacdo, ou a compreensio de por que as construgdes despencam
quando os materiais utilizados ndo tém a resisténcia devida. E de quais sfo 0s aspectos
técnicos, politicos e éticos envolvidos no trabalho da construgdo civil” (PCNEM, 2000,
p. 81-82).
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O contexto que € mais préximo do aluno e mais facilmente exploravel para
dar significado aos contetidos da aprendizagem ¢ o da vida pessoal, cotidiano
e convivéncia. (...} O cotidiano e as relagdes estabelecidas com o ambiente
fisico e social devem permitir dar significado a qualquer contetido curricular,
fazendo a ponte entre o que se aprende na escola e o que se faz, vive e
observa no dia~a-dia. Aprender sobre a sociedade, o individuo e a cultura e
nao compreender ou reconhecer as relagSes existentes entre adultos e jovens

na propria familia ¢ perder a oportunidade de descobrir que as ciéncias
também contribuem para a convivéncia e a troca afetiva. O respeito ao outro
e ao publico, essencial & cidadania, também se inicia nas relacdes de
convivéncia cotidiana, na familia, na escola, no grupo de amigos (BRASIL,
2000, p. 82).

Os exemplos permitem “generalizar a contextualizagdo como recurso para tornar
a aprendizagem significativa ao associd-la com experiéncias da vida cotidiana ou com
0s conhecimentos adquiridos espontaneamente” (BRASIL, 2000, p. 82). Esse aspecto
nio exclui a necessidade de se considerar a aprendizagem escolar em seu carater

sistemético, consciente, deliberado ¢ abstrato.

2.2.1.2 Cotidiano no processo de ensino e aprendizagem de Matematica no Ensino
Médio

Cotidiano significa aquilo que ¢ habitual ao ser humano, ou scja, esta presente na
vivéncia do dia-a-dia. Que ocorre todo(s) o(s) dia(s); particular do dia a dia; dirio.
(Diciondrio Aurélio online). O cotidiano se refere as experiéncias vividas pelos
educandos nos mais diferentes contextos de vida, 4 sua cultura familiar e comunitria.

A Matematica estd presente no cotidiano, nas varias situacdes que o estudante
vivencia e nos problemas didrios que resolve. Argumenta-se que a utilizagio de
situagBes cotidianas para o ensino de Matemadtica ¢ de grande importancia, pois, ao
trazer esse cotidiano para a sala de aula os alunos aprendem com uma visio voltada para
sua realidade. Nesse sentido, podemos afirmar que o ser humano busca cada vez mais,
até por uma questdo de necessidade, diminuir a distincia entre a realidade e o
conhecimento matematico.

D’Ambrosio (2001) enfatiza a importancia de se considerar o cotidiano dos
alunos no processo de aquisicdo do conhecimento matematico, pois:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura, A
todo instante, os mdividuos estio comparande, classificando, quantificando,

medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,

usando os instrumentos materiais e intelectuais que sao proprios a sua cultura
(D*'AMBROSIO, 2001, p. 110).



21

O cotidiano também ganha destaque no PCNEM (2000) para justificar a divisio
em 4rea e a relacfio com as vivéncias do educando:

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisio do conhecimento
escolar em 4reas, uma vez que entende os conhecimentos cada vez mais
imbricados aos conhecedores, seja no campo técnico-cientifico, s¢ja no
dmbito do cotidiano da vida social (BRASIL, 2000, p.18, grifo nosso).

Com relagdo a probabilidade, a principal finalidade é a de que o aluno
compreenda que grande parte dos acontecimentos do cotidiano sio de
natureza aleatoria e ¢ possivel identificar provéveis resultados desses
acontecimentos (BRASIL, 2000, p.40, grifo nosso).

Para fazer a ponte entre teoria e pratica, de modo a entender como a préatica
(processo produtivo) estd ancorada na teoria (fundamentos cientifico-
tecnologicos), € preciso que a escola seja uma experiéncia permanente de
estabelecer relagdes entre o aprendido e o observado, seja espontaneamente,
no cotidiane em geral, seja sistematicamente, no contexto especifico de um
trabalho € suas tarefas laborais (BRASIL, 2000, p.73, grifo nosso).

Vale ressaltar que a Matematica estd presente em nosso cotidiano, ela estd
presente das mais diversas maneiras, seja na economia, na tecnologia, na natureza, no
comércio ou mesmo nas atividades mais simples do cotidiano. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais indicam o cotidiano como uma forma de contextualizacdo dos
contetdos a serem aprendidos “As praticas sociais e politicas ¢ as praticas culturais e de
comunicagdo sdo parte integrante do exercicio cidaddo, mas a vida pessoal, o cotidiano
e a convivéneia” (BRASIL, 2000, p. 80) sdo temas possiveis para a formag#o cidadi no

contexto de vida proximo.

O contexto que ¢ mais préximo do aluno e mais facilmente explordvel para
dar significado aos contetdos da aprendizagem € o da vida pessoal, cotidiano
e convivéncia. O aluno vive num mundo de fatos regidos pelas leis naturais e
estd imerso num universo de relagdes sociais. Estd exposto a informagdes
cada vez mais acessiveis e rodeado por bens cada vez mais diversificados,
produzidos com materiais sempre novos. Esta exposto também a vérios tipos
de comunicagéo pessoal e de massa (BRASIL, 2000, p.73).

Nas orientagGes didaticas dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (2000) se indica o cotidiano como forma de contextualizar o ensino e favorecer a
aprendizagem significativa do aluno a partir de tematica que fazem sentido no seu
cotidiano. Além das orientagdes metodolégicas os objetivos/direitos de aprendizagem
da drea de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologicas siio descritas

considerando-se o cotidiano do estudante. Vejamos.
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analisar qualitativamente dados quantitativos, representados grafica ou
algebricamente, relacionados a contextos sécio-econdmicos, cientificos ou
cotidianos: ¢+ aplicar as tecnologias associadas 4s Ciéncias Naturais na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida;
compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas, e aplica-las
a situacdes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades
cotidianas (BRASIL, 2000, p. 73, grifo nosso).

As orientagdes pedagégicas dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio visam relacionar a teoria estudada com situagdes de vida cotidiana de
forma ao promover aprendizagem significativa e a constituicio de habilidades e

competéncias no educando.
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3 - A METODOLOGIA DE PESQUISA E OS RESULTADOS DA
INVESTIGACAQ

3.1 METODOLOGIA

Neste item sdo apresentados os instrumentos bem como os procedimentos

utilizados para o desenvolvimento da pesquisa.

3.1.1 Procedimentos Metodolégicos

Esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa. Trata-se de pesquisa bibliografica
sobre contextualizagfio e cotidiano no ensino e aprendizagem de Matemadtica no Ensino
Médio. A pesquisa qualitativa preocupa-se com a compreensdio da realidade para
apreender os fatos e os fendmenos, ndo somente registra-los ou descrevé-los. Ela
responde a questdes muito particulares, estudando um nivel de realidade que néo pode
ser quantificado. Para Creswell (2007, pag.184 ¢ 188) a abordagem qualitativa “se
baseia em dados de texto e imagem, tem passos linicos na andlise de dados e usa
estratégias diversas de investigacio”.

Para a realizagdo deste trabalho desenvolvemos uma pesquisa bibliografica, um
procedimento para obter dados dos estudos j& realizados sobre tematica que nos
interessa. A pesquisa bibliografica procura explicar e discutir temas com base em
referéneias tedricas publicadas em livros, revistas, periédicos e outros (MARTINS,
2001).

A coleta de dados ocorreu por meio do estabelecimento de critérios para selecio
de trabalhos publicados no idioma portugués nas bases de dados SCIELO (Scientific
Electronic Library Online), ANPED — Associagdo Nacional de Pés-Graduacio e
Pesquisa em Educagio ¢ ENEM — Encontro Nacional de Ensino de Matematica devido
a confiabilidade desses sites nos meios académicos.

Acessamos os referidos sites para realizar a selegfio dos artigos que comporiam
cste trabalho. Nestes sites delimitamos a selegio de artigos por meio da busca em
relagio aos seguintes descritores: “contextualizagiio”, “cotidiano™ e “matemaética no
ensino médio™.

Nas publica¢es disponiveis no periodo entre 2012 a 2018 foram identificados

vinte e trés artigos; estes que serviram de objeto de analise em um primeiro momento,
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passando-se a leitura de seus titulos e resumos. Realizada a leitura dos titulos e resumos,
oito trabalhos foram selecionados para serem lidos na integra. Ao finalizar a leitura dos
artigos na integra, quatro foram definidos como fonte de dados desta pesquisa por

atenderem aos trés descritores.

No Quadro abaixo, apresentamos os quatro artigos que compdem a amostra

deste trabalho.

Quadro 1 — Titulos e autores selecionados como amostra do estudo.

BASE DE DADQOS AUTORES TITULO
2012-2018
SANTOS. F. P; NUNES, C. M. A Busca de um Curriculo
SCIELO F; VIANA. M. V. V. (2017) Interdiscipl.inar . e
Contextnalizado para Ensino
Técnico Integrado ao Médio
COSTA. L. C. 0. (2010) As Nogdes de: Competéncia,
contextualizagio ¢
selEho interdisciplinaridade nas
Reformas Curriculares do
Ensino Médio dos anos 1990 no
Brasil.
CRUZ. ). Z. S; SZYMANSK]I, Ensino da Matematica nas
M. L. S. (2013) Escolas de Campo de Cascavel-
e PR: Articulagdo entre
Matematica e Cotidiano
Discente
REIS. A. Q. M; NEHRING. C. | A contextualizacio no ensino de
ENEM M. (2017) ma{tte.:mética: concepgdes e
praticas

Fonte: construida pela autora.

A analise dos artigos foi feita buscando analisar o referencial teérico utilizado na
defini¢io dos conceitos (quais foram os teéricos mais citados); e, caso os artigos
resultem de pesquisa de campo, situaremos os sujeitos, os tipos de pesquisa realizada
(qualitativa ou quantitativa), local, metodologia e principais resultados,

Em seguida, foi realizada a anélise dos conteiidos dos artigos em relagdo a: a) O
ensino da Matemética no Ensino Médio. b) contextualizagio (conceito, principios,
argumentagdes da importincia no curriculo do Ensino Médio, indicativos de trabalhos
desenvolvidos, caso houver); ¢) cotidiano (conceito, principios, argumentagdes da
importincia no curriculo do Ensino Médio, indicativos de trabalhos desenvolvidos, caso
houver). Aproximagdes (convergéncias) entre os conceitos de cotidiano e

contextualizacio.



25

A analise de dados esta fundamentada na anélise de contetido. “o ponto de partida da
analise de contelidos é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada” (FRANCO, 2018, p.12).

A partir dessa andlise buscou-se identificar possiveis aproximagdes e

divergéncias no tratamento da tematica, tendo presente nosso objetivo de pesquisa.
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Nesta sessdio faremos a andlise dos artigos selecionados como amostragem.

Iniciaremos caracterizando as pesquisas das quais resultaram os artigos.

Quadro 2 - Caracterizag¢iio das pesquisas

TIPO DE SUIJEITOS INSTRUMENTOS DE
AUTORES TITULO PESQUISA | PESQUISADOS | COLETA DE DADOS
SANTOS.F.P; |A Busca de um
NUNES. C. M. | Curriculo Professores
F; VIANA. M, Interdisciplinar e Professores e (entrevistas)
V.V.(2017) Contextualizado  para | Qualitativa Alunos
Ensino Técnico Alunos
Integrado ao Médio (questionarios)
COSTA. J. C. | As Nogdes de:
0. Competéncia,
(2010) contextualizagio e
interdisciplinaridade Pesquisa documental
nas Reformas | Qualitativa | eeee-
Curriculares do Ensino
Médio dos anos 1990
no Brasil.
CRUZ.J.Z.S; Ensino da Matematica
SZYMANSKI. nas Escolas do Campo
M. L. S.(2013) | de Cascavel-PR: Professores
Articulagdo entre | Qualitativa De Entrevistas
Matematica e Cotidiano Matematica
Discente
REIS. A. Q. M; | A contextualizacic no
NEHRING. C. | ensino de matematica: —mn Pesquisa documental
M. (2017) concepgdes e praticas Qualitativa

Fonte: construida pela autora.

Podemos perceber que os quatro artigos resultam de pesquisa qualitativa.

Verificamos que um teve como sujeitos de pesquisa professores e alunos; outro, teve
como sujeito da pesquisa somente os professores; outros dois foram resultado de
pesquisa bibliogréfica. Verifica-se que, dentre esses. dois realizaram entrevistas; um,
entrevistas e questiondrios e, dois, andlise documental. Realizada essa caracterizagio
das pesquisas das quais os artigos resultam, passaremos a anélise dos artigos.

O artigo intitulado “A Busca de um Curriculo Interdisciplinar ¢ Contextualizado
para Ensino Técnico Integrado ao Médio” resulta de uma pesquisa de campo realizada
no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Baiano, em um campus
localizado na zona rural do perimetro irrigado do Distrito de Ceraima, dentro do

municipio de Guanambi localizado no estado da Bahia. O curso estudado foi o Técnico
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em Agropecudria. Durante a pesquisa houve a andlise da integragio da disciplina
Matematica com as demais disciplinas técnicas, como Topografia, Desenho Técnico,
Mecénica entre outras, ¢ o uso de cdlculos matematicos utilizados nessas disciplinas,
tais como Regra de Trés. Equagdes do Primeiro Grau, Operagdes com Fungdes e outros.
A leitura do artigo mostrou que no curso Técnico de Agropecudria hd uma grande
utilizagdo de contetidos matematicos nas disciplinas de Agricultura II, Irrigagio e
Drenagem, Agricultura 111 e Topografia. Assim, percebe-se que todas as disciplinas
envolvem célculos matematicos e o uso de raciocinio logico para que se chegue ao
objetivo principal, que ¢ a compreenséo e entendimento dos contetidos das Disciplinas
Técnicas.

O artigo intitulado “As Nogdes de: Competéncia, contextualizacio e
interdisciplinaridade nas Reformas Curriculares do Ensino Médio dos anos 1990 no
Brasil” resulta de pesquisa sobre as nogdes de competéncia, contextualizacio e
interdisciplinaridade na reformas educacionais do Ensino Médio do periodo de 1995-
2002. A pesquisa foi realizada para a obtengio de dados qualitativos relativos a
formulagdo e cumprimento de politicas educacionais vigentes. Diante a andlise
documental, o autor concluiu que perante a vagueza da definicio do que sfio as
competéncias, interdisciplinaridade e contextualizacfio. Nesse sentido, o autor destacou
que a indefinigao clara dos termos nos documentos oficiais analisados revelaram que as
escolhas em educagfio nfio sio neutras. A precisdo ou ndio dos conceitos expressam as
caracteristicas e os interesses dos grupos e das forgas sociais que os elaboram. Ou seja,
0 jogo de forgas que emergem das lutas entre movimentos sociais e o instituido
oficialmente se revelam nas diferentes conceitualizagdes desses termos nos documentos
oficiais.

O artigo intitulado 0 “Ensino da Matemética nas Escolas do Campo de Cascavel-
PR: Articulagdo entre Matemética e Cotidiano Discente” também resulta de uma
pesquisa de campo realizada no Estado do Parana, nas Escolas Estaduais do campo do
Municipio de Cascavel, sobre a utilizacio da contextualizagéo ¢ do cotidiano no ensino
da Matematica. O resultado final da pesquisa revelou que a articulacio da
contextualizagdo e o cotidiano ocorrem em 69% das salas de aula observadas. Essas
aulas contem elementos do que se entende como contextualizagdo e articulam o ensino
da Matemética as questdes do cotidiano do aluno. A pesquisa também mostrou o pouco
conhecimento dos docentes em relagio as Diretrizes da Educagio do Campo. Apenas

20% dos professores aproximam sua préatica dos objetivos apresentados pela proposta de
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articulago das Diretrizes da Educagio do Campo. discutindo temas importantes para a
formagfio do aluno e buscando ouvir o seu conhecimento sobre o assunto, seja c¢le
advindo de aprendizagens escolares ou da sua experiéncia da vida campesina.

Ja o artigo intitulado “A contextualiza¢io no ensino de matematica: concepedes
e praticas” resultou de dissertacdo de mestrado na qual foi realizada pesquisa
documental. A contextualizacio, a partir de sua proposi¢do pelas politicas publicas, é
considerada como fundamental para a aprendizagem. H4 argumentagdes de que a
contextualizagio da sentido ao aprendizado dos contetidos matematicos, permitindo ao
educando construir conhecimentos significativos. Esta pesquisa se realizou por meio da
analise de documentos oficiais e de livros didaticos e avalia¢Ses confrontando com as
concepgdes e praticas desenvolvidas por professores e pesquisadores da educacéio
Matematica.

As andlises tiveram como resultado um distanciamento entre o que ¢
compreendido epistemologicamente e a pritica em sala de aula, demonstrando
fragilidade de entendimentos sobre o que & contextualizagdo, pois os autores tratam o
termo - contextualizagdo e cotidiano como sinénimos, pelo fato da idéia da
contextualizagdo ¢ aplicada a fatos do dia a dia. O contexto social contribui para o
enriquecimento das aulas tanto nos aspectos cientificos e dindmicos, sendo que a jun¢io
da contextualiza¢do e cotidiano no Ensino Médio viabiliza a compreensio dos alunos, o

que tem limitado o ensino a resolugdo de problemas e aplicagio.

4.1 O Ensino de Matematica no Nivel Médio

A andlise do referencial tedrico utilizado na amostra de arti gos selecionados para
este estudo nos mostrou que o Ensino da Matematica no Nivel Médio procura
desenvolver nos estudantes vérias capacidades basicas. Entre essas capacidades basicas
estdo: comunicar-se em varias linguagens, investigar, interpretar, resolver e elaborar
situages problemas, realizar tomadas de decisdes, estabelecerem estratégias e
procedimentos, adquirir € aperfeicoar conhecimentos, buscar valores sociais e pessoais,
desenvolver trabalhos de forma solidaria e cooperativa e sempre ter a consciéncia de
estar aprendendo.

Lima (2011) destaca:
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A Matematica esta inserida em todas as atividades humanas e deve ser
compreendida como parte da vida do estudante. Seu aprendizado é primordial
para um cabedal de conhecimentos, desenvolvendo o raciocinio légico,
despertando habilidades e competéncias no aluno de hoje, que o ajudario a
ser um grande profissional no futuro (LIMA, 2011, p. 82).

Prosseguindo a anélise do referencial teérico utilizado nos artigos, este nos
mostrou que a Matemética do Ensino Médio possui duas situacdes importantes: uma
formativa, que auxiliard na organiza¢io do pensamento, no raciocinio légico; e outra
instrumental, capaz de proporcionar aplicacdes cotidianas, estudo em outras areas do
conhecimento, nas atividades profissionais, nos cursos de formagdo técnicos
profissionalizantes.

Os cursos de Ensino Médio integrado ao Técnico, da rede regular de ensino, sio
ofertados para viabilizar ao estudante, que ainda ndo concluiu o Ensino Médio, a
obtengéio, no mesmo periodo e instituicdo, uma formacdo técnica, que o destine
diretamente ao mercado de trabalho (SANTOS, NUNES e VIANA, 2017). E mais,
trata-se de cursos técnicos ofertados dentro de um mesmo projeto curricular do curso de
Ensino Médio regular com o objetivo de formar pessoas que possam integrar nos niveis
superiores de ensino e, caso queiram, atuar como profissionais técnicos (BRASIL.,
2007).

Assim, nos artigos que tiveram como objetivo de estudos o Ensino Médio
Integrado e Técnico mostraram a importancia da contextualizagio ¢ da relacdio com a
vida cotidiana do estudante como forma de abordagem dos contetidos matematicos
favorecedoras de aprendizagem significativa dos estudantes. Nas proximas sessbes,

abordaremos como as categorias contextualizagio e cotidiano foram abordadas.

4.2 Contextualiza¢fio no Ensino da Matemdtica

A andlise dos dados apresentados no quadro 3 — Referenciais Tedricos — mostra
que os tedricos mais utilizados pelos autores para a definigiio dos conceitos de
contextualizagdo e cotidiano foram: Lopes (2002), D Ambrosio (2001), Brosseau

(1996), Ricardo (2005) ¢ Maioli (2012).
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Quadre 03 — Categoria Contextualizaciio

AUTORES TITULO CONCEITUALIZACAO DE
CONTEXTUALIZACAO
SANTOS. F. P; A Busca de um Curriculo | A contextualizagio & um dos processos de formagiio
NUNES. C. M. Interdisciplinar e | das competéncias necessirias ao trabalho na
F; VIANA. M. Contextualizado para | sociedade globalizada e a insercio no mundo
V. V.(2017) Ensino Técnico Integrado | tecnolégico (LOPES, 2002).
ao Médio
COSTA.J.C.O. | As Nogdes de: | A propésito da contextualizagio, a relatora Guiomar
(2010) Competéncia, N. Mello (PCNEM, 2002, p. 96-97) afirma: “se a
contextualizagio ¢ | aprendizagem do sistema reprodutivo nfo leva a

interdisciplinaridade ~ nas | questionar os mitos da feminilidade e da
Reformas Curriculares do | masculinidade, além de nio ser significativa, essa
Ensino Médio dos anos | aprendizagem em nada colaborou para reorganizar o

1990 no Brasil. aprendido espontaneamente.
CRUZ.J. Z. S; Ensino da Matemitica nas | Uma contextualizagio serd adequada e tera
SZYMANSKI. Escolas do Campo de | promovido uma aprendizagem significativa quando o
M. L. S.(2013) Cascavel-PR:  Articulagiio | aluno puder, a partir da sua exploragéo, produzir
entre Matematica ¢ | novos conhecimentos matemdticos aplicaveis a outras
Cotidiano Discente situacdes (BROUSSEAU, 1996).

REIS. A. Q. M; | A contextualizagio no | A contextualizagiio é uma sugestfio metodoldgica ao
NEHRING. C. | ensino de matematica: | ensino da matematica, com o proposito de articular

M. (2017) concepgdes e praticas esta ciéncia com outras &reas e praticas sociais na
busca de significado aos contelidos (SANTOS,
2011).

Fonte: construida pela autora.

Lopes (2002) afirma que a “contextualizacio é um dos processos de formagéo
das competéncias necessdrias ao trabalho na sociedade globalizada ¢ 2 inser¢do no
mundo tecnolégico” (p.395), sendo este é um dos fundamentos de como deve ser
ofertado no Ensino Médio, sem inviabilizar a aprendizagem da Matemaética por ela

mesma, de forma a ndo perder o objetivo formativo especifico da disciplina.

DD’ Ambrosio (2001) reforga que:

contextualizagfio € essencial para qualquer programa de populagGes nativas e
marginais, mas nfio menos necessiria para as populagdes dos setores
dominantes se quisermos atingir uma sociedade com equidade e justica social
(p. 114-115).

A idéia de contextualizacdo entrou em pauta com a reforma do Ensino Meédio, a
partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educaciio (LDB n® 9.394/96). A contextualizaco
deve ser entendida, nfio como uma forma de exemplifica¢fio ou ilustragio, mas levar em
consideragdo o conhecimento j& adquirido pelo aluno, que ao utilizar seus

conhecimentos possam solucionar ou minimizar situagdes encontradas no dia a dia.
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Brousseau (1996) afirma que uma contextualizagio serd adequada e tera promovido
uma aprendizagem significativa quando o aluno puder, a partir da sua exploraciio,
produzir novos conhecimentos mateméticos aplicdveis a outras situagdes.

Ja Ricardo (2005) discutiu em sua tese a concepgdo de contextualizagio e
concluiu que essas concepgdes podem assumir diferentes formas entre 0s docentes,

algumas inclusive equivocadas ou simplificadas. Para este autor

[...] a contextualizagdo ndo se resume em partir do senso comum, ou do
cotidiano imediato do aluno, e chegar ao saber cientifico. Esse caminho nio
ocorre sem rupturas. O ponio de partida ¢ a critica ao senso comum, a fim de
proporcionar um distanciamento critico deste pelo aluno e oferecer-lhe
alternativas que o levem a sentir a necessidade de buscar novos
conhecimentos (RICARDO, 2005, p. 218).

O ato de contextualizar requer a intervencgiio do aluno durante todo o processo de
aprendizagem, pois a contextualizacio auxilia os alunos na construgiio de
conhecimentos e saberes, de maneira que ajuda o aluno a desenvolver certas
habilidades, por exemplo, saber ler. interpretar e utilizar as diferentes representacdes

matematicas. Sendo que essa € a principal dindmica da contextualizagio, onde:

[...] dindmica de contextualizagdo/descontextualizagio que o aluno constrdi
conhecimento com significado, nisso se identificando com as situagdes que
lhe sdo apresentadas, seja em seu contexto escolar, seja no exercicio de sua
plena cidadania. A contextualizagiio nio pode ser feita de maneira ingénua,
visto que ela sera fundamental para as aprendizagens a serem realizadas
(BRASIL, 2006, p. 83).

A analise da amostra — quatro artigos sobre contextualizagiio e cotidiano no
ensino da Matematica no Ensino Médio — apontou questdes importantes. Percebeu-se
em todos os quatro artigos busca de inovagio no ensino da Mateméatica. Em todos eles,
a contextualizagdio € vista e utilizada para facilitar o ensino ¢ entendimento dos alunos ¢

0 uso do cotidiano dos alunos para melhor resoluciio das questdes matematicas.

4.3 Cotidiano no Ensino da Matemdtica

Ao relacionar os conteidos matematicos ao cotidiano de vida dos estudantes,
acredita-se facilitar a aprendizagem, tornando-a mais significativa, provocando maior

entendimento e conhecimento do aluno acerca da matéria estudada, Muito se fala que



32

um dos motivos da evasio escolar é a falta de relagdo existente entre os conte(dos e as

situagdes cotidianas, pois dessa forma o aluno se torna desmotivado, nfio tendo interesse

em estudar algo que néo possui aplicago real ou algo muito abstrato. Devem-se buscar

principios de ensino e metodologias educacionais capazes de criar elos entre a

Matemadtica escolar e 0 meio em que os Jjovens vivem.

[...] a interagéo de novas informagdes com
conhecimentos prévios do aluno desempenha papel fundamental para uma
aprendizagem significativa [...] tornando-as mais prazerosas (PEREIRA,
2012, p. 8).

Tendo em vista essas indicacdes para o ensino da Matemdtica, buscamos

conhecer como a categoria “cotidiano” & apresentada ou nfio nos artigos selecionados

para este estudo.

Quadro 04 — Categoria Cotidiano

Fonte: construida pela autora.

Diante do que foi analisado nos artigos sobre cotidiano, defendemos que é

AUTORES TiTULO CONCEITUALIZACAO DE COTIDIANO
SANTOS. F. P; A Busca de um
NUNES. C. M, Curriculo
F; VIANA. M., Interdisciplinar e
V. V. (2017) Contextualizado para| = =
Ensino Téenico
Integrado ao Médio
COSTA.J.C. Q. | As Nocdes de: | A legitimacio da contextualizagdo tem como
(2010) Competéncia, conseqii€éncia a substituicfio do conceito de cotidiano
contextualizagio e | e da valorizagio dos saberes (LOPES, 2002a).
interdisciplinaridade
nas Reformas
Curriculares do Ensino
Médio dos anos 1990
no Brasil.
CRUZ.J. Z. S; Ensino da Matematica | [...] produgdo de conhecimentos em relagdes que se
SZYMANSKI. nas Escolas do Campo | ddo entre o mundo da ciéncia ¢ o mundo da vida
M. L.S. (2013) de Cascavel-PR: | cotidiana (PARANA, 2006, p. 29)
Articulagiio entre
Matematica e Cotidiano
Discente
REIS. A. Q. M; | A contextualizagio no | [...] poderiam contribuir na formacéio de um cidadfio
NEHRING. C. | ensino de matematica: critico, a partir de uma metodologia contextualizada
M. (2017) concepgdes e praticas ao cotidiano do aluno ¢ que utiliza o didlogo € a
pesquisa (ALTENHOFEN, 2008, p. 7).

necessario que o profissional da educagiio ao planejar suas aulas e no desenvolvimento
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delas, busque a experiéncia adquirida pelo estudante. O que se ensina na escola deve
despertar no estudante novos meios de solucionar problemas do da sua vida cotidiana,
compreender fatos, organizar e planejar solugdes de questdes de sua vivéncia.

Assim, a formagdo do professor de Matematica deve propiciar conhecimentos
necessarios que o possibilitem perceber os conhecimentos matemdticos utilizados nas
experiéncias didrias no contexto de vida dos estudantes. Com a modernizagiio e os
processos de informatizacdio as novas formas de ensino tém exigido do licenciado a
reformulagio de sua visdo académica. no intuito de aproveitar os contextos
matematicos, identificando e avaliando as estratégias criadas por parte dos alunos na
busca por resultados e solugdes.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (2000) citam algumas alternativas e
possibilidade para que o professor possa usar uma linguagem cotidiana em sala de aula
e se destacam:

-Rever objetivos, contetidos, formas de encaminhamento das atividades,

expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar;

-Refletir sobre a pritica pedagogica, tendo em vista uma coeréncia com os

objetivos propostos;

-Preparar um planejamento que possa de fato orientar o trabalho em sala de aula;

-Discutir com a equipe de trabalho as razdes que levam os alunos a terem maior

¢ menor participagio nas atividades escolares:

-Subsidiar as discussées de temas educacionais com os pais e responsaveis.

Dessa forma, relacionar a Matemética com o cotidiano ¢ uma forma de
aproximar o conhecimento cientifico dos alunos, retirando o estudante daquela
impressio de que nunca ird usar em seu cotidiano aquelas férmulas, propriedades
estudadas na Matematica. O ensino de Matematica interagindo com o cotidiano dos
alunos produz sentido ¢ motivagio para que a cstudante compreenda essa ciéncia.

Segundo o PCNEM,

O ensino deve ser relacionado com a pratica ou experiéncia do aluno;
concretizagdodos contelidos curriculares em requer situagBes familiares; a
aplicagiio as situacdes da vidacotidiana permite seu entendimento, critica e
revisdo (BRASIL, 2002, p.115).
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Relacionar conhecimento matematico e o conhecimento cotidianc do aluno na

relagdo pedagdgica pode ser a chave para o sucesso de um processo de ensino e

aprendizagem significativo ¢ concreto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo sobre ensino da Matematica no Ensino Médio tivemos como
objetivo apreender como os tedricos definem contextualizacdo e cotidiano no ensino de
Matemdtica do Ensino Médio e identificar as potencialidades e limitacdes da
contextualizagdo e do cotidiano como principios diddticos e estratégias metodoldgicas
de efetivagiio do curriculo.

A partir dos estudos realizados defendemos a idéia de que ao usarmos a
contextualizagido vinculada ao cotidiano no ensino da Matematica, busca dar vida ao
conteudo matematico, tornando-o mais atrativo, promovendo maior entendimento deste
pelo educando.

A andlise dos trabalhos académicos durante a realizacfio deste Trabalho de
Conclusdo de Curso demonstrou a importincia da contextualizagio que pode ocorrer
tendo o trabalho e a cidadania como eixos formadores interdisciplinares. O cotidiano é
uma das formas de contextualizacdio no ensino de Matematica, ji que esta é uma ciéncia
presente em nosso dia a dia, e seu estudo pode facilitar a nossa vida em diferentes areas.

Os artigos analisados revelaram que o discurso visto na maioria das escolas é
diferente do que se propdem os tedricos da educagio Matematica e os documentos
oficiais sobre curriculo, envolvendo as discussdes sobre contextualizacio e do
cotidiano. A intera¢@io entre o conhecimento matemético e o cotidiano ou a vivéncia
social dos alunos € considerada imprescindivel para o ensino de Matematica. Maioli
(2012, p. 21) “entre profissionais da educacio, & freqiiente a compreensio que associa a
contextualizago & aplicagfo e uso de contelidos matematicos em situagSes externas a
escola”. Souza (2009) diz que, € dificil contextualizar determinados contetidos, mas que
o professor néio deve se acomodar nem oferecer aos alunos apenas aulas tradicionais.

Diante de tal pressuposto, Maioli (2012) afirma que:

A implementagiio da contextualizacio como principio pedagégico passa,
necessariamente, pelo trabalho do professor que, precisa ter oportunidades,
para incluir em suas praticas, discussdes sobre os fundamentos que embasam
os curriculos que lhes sdo sugeridos [...] (MAIOLI, 2012, p. 102).

Nesse sentido o professor deve manter um papel de mediador ativo, durante todo

0 processo de ensino e aprendizagem.
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A contextualizagio e cotidiano no ensino da Matematica nas aulas do Ensino
Meédio s#o muito importantes. As iniciativas nesse sentido néio podem ter como Gnico
interesse motivar o aluno, mobiliza-lo, ou seja, colocé-lo em atividade na resolucio de
situagdes cotidianas de sua vida pessoal e social. Nesse processo de ensino ¢
aprendizagem, os professores explorariam matematicamente as questdes relacionadas ao
cotidiano do estudante, transformando esses conhecimentos em saberes.

Souza (2009) compreende que:

Uma aula contextualizada leva o aluno a interagir com o que estd sendo
ministrado [...] aprendizagem ¢é associada a preocupagio em retirar o aluno da
condigfio de espectador passivo, em produzir uma aprendizagem significativa
e em desenvolver o conhecimento espontineo em diregdo ao conhecimento
abstrato. E preciso fazer os alunos verem a matemdtica na vida real, [...] ligar
a matematica que se estuda nas salas de aula com a matematica do cotidiano
(SOUZA, 2009, p. 15).

Porém, levar esse ensino e aprendizagem para a sala de aula ¢ uma tarefa
desafiadora, tendo em vista o preconceito que os alunos tém a respeito da Matemadtica.
Essa disciplina é caracterizada como de dificil compreensdo e pouca aplicabilidade
pratica.

Neste trabalho foi apresentado o uso de dois principios para o trabalho com
Matematica que contribuem para o aprendizado: a contextualizagdo e o cotidiano. Para
isso, investigou-se qual a importancia de cada uma dessas metodologias e a contribuicio
de cada uma para auxiliar os professores em sala de aula. Contudo, este trabalho néo
vem equiparar qual metodologia usar em sala de aula nem responder aos
questionamentos: Qual seria a melhor? Qual traz melhores resultados? Esse trabalho
veio demonstrar a importincia de cada uma delas.

Para um aprendizado significativo € preciso ftrilhar vérios caminhos, extrair de
cada metodologia o seu melhor para que os alunos compreendam e adquiram

conhecimento no qual irfio levar para sua vida.
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