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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA EM MATEMATICA PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA MENTAL/INTELECTUAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL

RESUMO

E inegavel que houve um avango no acolhimento e no trabalho pedagégico com alunos com
deficiéncias nas escolas do pais e do mundo. Todavia, ha ainda muito a se fazer para que
haja uma efetiva inclusdo. A inclusdo de alunos com deficiéncia mentalfintelectual nas
diversas séries do ensino regular é algo de grande importancia, e é também um direito a ser
preservado. Trabalhar Matematica de forma inclusiva requer dos profissionais de educagio,
a busca por metodologias que despertem interesse no aluno deficiente, que o estimule a
descobrir que ele é capaz de enfrentar todos desafios propostos na disciplina. Este trabalho
objetiva abordar a importéncia da inclusdo do aluno com deficiéncia mentalfintelectual nas
aulas de Matematica do Ensino Fundamental, bem como verificar como e se estd ocorrendo
essa inclusao. Justifica-se o estudo, pela necessidade de se preparar profissionais cada vez
mais capacitados para desenvolver meios para a inclusdo desses nas atividades de
Matematica do Ensino Fundamental e pela necessidade de se promover uma sociedade
cada vez mais aberta as diversidades e consciente no que se diz respeito a inclusdo. Foi
realizada uma pesquisa bibliogréfica sobre a educacéo inclusiva, analisando as ideias e
argumentos de diversos autores acerca de estratégias pedagogicas e agdes que permitam a
efetiva inclusdo nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental. Observou-se que
trabalhar Matematica com deficientes mentais/intelectuais representa um desafio, que s6
pode ser vencido com esforgo e disposicdo dos atores envolvidos. Percebeu-se que a
inclusdo nem sempre acontece, como deveria, nas escolas brasileiras, infelizmente. As
metodologias utilizadas buscam em sua grande maioria trabalhar de forma individualizada,
sem a participagéo dos demais autores, dificultando a inclusdo dos alunos com deficiéncia
mental intelectual. No tocante ao ensino de Matematica, foi percebido que ha muito o que se
avancar no que tange a capacitagdo de profissionais para atender os alunos com
deficiéncia, aqui postos os com deficiéncia mental/intelectual.

Palavras Chave: Educacdo inclusiva; Deficiéncia mental/intelectual; Matematica:

Ensino Fundamental.
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A inclusdo de alunos com deficiéncia mental/iintelectual nas diversas
séries do ensino regular é algo de grande importancia, e &€ também um direito a ser
preservado. Cada pessoa € Unica e apresenta diferentes habilidades e dificuldades,
por isso é preciso respeitar as diversidades, com um olhar individualizado para cada
aluno, possibilitando inclui-lo verdadeiramente. Isso & extremamente necessario.

Acredita-se que essa inclusdo é um grande desafio para alguns
professores, inclusive, para os que lecionam Matematica. Seja por falta de formacao,
inicial ou continuada, ou até mesmo por dificuldades para criar alternativas de ensino
e aprendizagem em que o aluno com deficiéncia possa se sentir efetivamente
incluido e possa usufruir de um ensino de qualidade.

Trabalhar Matematica de forma inclusiva requer dos profissionais de
educacgéo, a busca por metodologias que despertem interesse no aluno deficiente,
que o estimule a descobrir que ele & capaz de enfrentar os desafios, que tem as
mesmas possibilidades de aprendizagem e dedicacao que os demais alunos.

Diante do exposto, é preciso questionar: Como esta acontecendo a
inclusdo de alunos com deficiéncia mental/intelectual nas escolas de Ensino
Fundamental? Quais agdes sdo necessarias para que a inclusdo da crianga com
deficiéncia mental/intelectual nas aulas de Matematica ocorra de forma efetiva?

Nesse contexto, o presente trabalho, objetiva abordar a importancia da
inclusdo do aluno com deficiéncia mental/intelectual nas aulas de Matematica do
Ensino Fundamental, bem como verificar de que modo esta ocorrendo essa
inclusao.

Sabe-se que nem sempre a inclusdo de deficientes acontece de forma
efetiva nas escolas. Muito se tem ainda a fazer para que essa realidade seja
mudada. Diante disto, € importante se ter materiais disponiveis que possam servir
de suporte para profissionais da educacdo que se dediquem a essa tarefa tao
necessaria que € incluir o aluno deficiente, seja em Matematica ou em qualquer
outra disciplina do ensino regular.

Este trabalho justifica-se pela necessidade de se preparar profissionais
cada vez mais aptos a desenvolver meios para a inclus@o de alunos com deficiéncia
mental/intelectual as atividades de Matematica do Ensino Fundamental nas escolas
e pela necessidade de se promover uma sociedade cada vez mais aberta as

diversidades, consciente quanto a importancia da inclusao.



1 INTRODUGAO

O presente trabalho buscou estudar sobre a inclusao de deficientes
mentais/intelectuais no contexto escolar, mais precisamente nas aulas de
Matematica tendo como tema a importancia da educacao inclusiva em Matematica
para alunos com deficiéncia mental/intelectual no Ensino Fundamental. O tema
abordado vem de uma perspectiva na minha trajetéria académica, a partir da
realizacdo de varias disciplinas e seminarios, que me proporcionaram a construgao
de um conhecimento transformador, capaz de me conduzir a refletir sobre meu
préprio aprendizado.

Percebe-se o quanto ainda é necessario caminhar na constru¢do do tema
abordado e que a pratica reflexiva s6 acontece quando nos colocamos disponiveis a
ouvir, sentir e realizar, com vistas ao autoconhecimento que resultara no
melhoramento da pratica escolar.

Dessa forma o professor deve procurar compreender e construir, a partir
da autoanalise e da relagdo com os pares, novas possibilidades para atender as
dindmicas impostas por todas as demandas inerentes ao espago educativo em que
esta inserido.

Muito se tem avancado nas escolas em relagdo ao acolhimento e ao
trabalho pedagégico com alunos com deficiéncia em todo o pais e no mundo.
Todavia, muito se tem ainda a fazer para que haja uma efetiva inclusao.

Apenas a matricula e a permanéncia do aluno deficiente na escola ndo
sdo garantia de uma real inclusdo do mesmo. Em se tratando de criangas com
deficiéncias mentais/intelectuais, & necessario o desenvolvimento de metodologias
de ensino e aprendizagem, que permitam ao aluno sentir-se capaz e
verdadeiramente inserido no contexto da sala de aula.

E necessario compreender que o fato de ter alguma limitagdo na
aprendizagem oriunda de uma deficiéncia mental/intelectual, ndo torna o individuo
inferior em relagdo ao outro. Para isso & preciso entender, principalmente no
ambiente escolar, que cada aluno tem particularidades e caracteristicas proprias € o
professor deve estar preparado para atender ao aluno, considerando essa
particularidade e ao mesmo tempo, inclui-lo nas atividades desenvolvidas em sala

de aula.



Neste trabalho, foi realizada uma pesquisa bibliografica, explorando-se
ideias e argumentos de diversos autores acerca de estratégias e metodologias que

permitam a efetiva inclusao nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental.



2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Abordar a importancia da inclusdo do aluno com deficiéncia

mental/intelectual nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental.

2.2 Objetivos especificos

e Elencar, a partir de artigos publicados, a importancia da educagéo inclusiva
para deficientes mentais/intelectual nas aulas de Matematica do Ensino
Fundamental,

¢ |dentificar, nos artigos, estratégias pedagégicas de incluséo da crianga com
deficiéncia mentalfintelectual nas atividades de Matematica em sala de aula;

e Apresentar possibilidades de desenvolvimento de a¢bes de inclusdo do aluno

deficiente menta/intelectual no ensino da Matematica.



3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 O cenario da inclusido nas escolas.

r

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas é um direito que
assegura o acesso de todos a educagéo, independentemente de suas diferencas
fisicas e/fou mentais/intelectuais,

Segundo Paganelli (2017) a educacao inclusiva € um processo continuo e
dinamico, que envolve a participagdo de todos, inclusive do proprio aluno. Sendo
assim, € necessario, antes de qualquer coisa, garantir sua presenca na escola.
Desta maneira, a equipe pedagégica passa a conhecé-lo bem, tendo as condictes
necessarias para inclui-lo efetivamente.

Apesar de sua grande importancia, infelizmente ha ainda muito que se
fazer para que a inclusao seja constante e eficaz nas instituicdes de ensino. A esse

respeito, Paganelli (2017) nos informa que:

Por tras do discurso aparentemente “responsével’ de que as escolas nao
estdo prontas para receber determinados alunos por serem incapazes de
suprir suas necessidades, de lidar com as suas dificuldades e de oferecer
recursos ou pessoal adequados, esta, muitas vezes, a nogéc de gue alguns
estudantes ndo sdo ou ndo estdo aptos a frequenta-las devido a suas
condigbes, o que remete a logica da integragdo (PAGANELLI, 2017, p. 1).

A esse respeito, cabe aqui diferenciar integragéo de inclusdo. De acordo
com Borges e colaboradores (2012), a integragao tem como base a normalizagéo da
vida dos alunos com necessidades educativas especiais, ja a inclusdo abrange o
recanhecimento e valorizagao da diversidade como um Direito Humano, o que situa
0s seus objetivos como prioritarios em todos os niveis.

Nesse contexto, Santos (2016) acredita que a conversao dos sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos comega pela garantia de pleno
acesso das criangas com deficiéncia desde a Educacao Infantil, com a efetivacéo
das medidas fundamentais ao alcance da meta de inclusdo plena e cita a
Convencao da ONU ocorrida em 13 de dezembro de 2006, em reunido da
Assembleia Geral para comemorar o Dia Internacional dos Direitos Humanos, sobre

os direitos das pessoas com deficiéncia:

O Art. 7 daConvencao da ONU scbre os direitos das pessoas com
deficiéncia estabeleceu © compromisso com a adogde de medidas



necessarias para assegurar as criangas com deficiéncia o pleno exercicio
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de
oportunidade com as demais. O documento internacional também resolveu
a polémica da coexisténcia entre um sistema segregado de educagdo, que
se baseia na condicao de deficiéncia, € um sistema comum, que reconhece
e valoriza a diversidade humana presente na escola, ao explicitar que o
direito das pessoas com deficiéncia & educagdo somente se efetiva em
sistemas educacionais inclusivos, em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino (SANTOS, 2016, p. 1).

Sendo assim, para que haja a efetiva incluséo citada por Santos (2016,
p.1), & necessario um processo de transformagao. Sobre esse processo, Dias (2017)
acredita que ele acontece a partir de pequenas agbes, que, simultaneamente,
provocam uma série de mudangas nas praticas, organizagoes, sistemas de ensino,
bem como na cultura educacional. Desta maneira, depende do compromisso do
professor, em conjunto com a escola e a familia, para que seja alcangada uma

educacéo de qualidade que atenda a todos.

3.2 Inclusio nas escolas e a legislacdo.

A incluséao educacional do aluno com deficiéncia € um direito assegurado
por lei. E importante destacar que, de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), através da Lei 8.069/90, em seu artigo 55, os pais ou
responsaveis tem por obrigagéo matricular os filhos na rede regular de ensino.

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educagéo Especial (PNEE),
que garantiu acesso as classes comuns aos que “possuem condicbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994). Um
importante marco nesse contexto foi a Declaragdo de Salamanca de junho de 1994.
Essa declaragdo é uma resolugdo das Nagdes Unidas que discorre sobre os
principios, a politica e pratica em relagao as necessidades educativas especiais
(PACIEVITCH, 2020).

Tal declaragdo aborda os Direitos Humanos e também a Declaragao
Mundial sobre a Educacéo para Todos, apontando os principios envolvidos numa
educacdo especiale de uma pedagogia voltada a crianga. Apresenta também
propostas, direcées e recomendacbes da Estrutura de Agao em Educagao Especial,

gerando um novo pensar em educagio especial, contendo orientagdes para agoes



em ambito nacional e em niveis regionais e também internacionais (PACIEVITCH,
2020).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014 define as bases da politica
educacional do Brasil para os proximos 10 anos. A meta 4, que trata da educacgao
especial, gerou uma certa polémica pelo fato de que a redacao final aprovada diz
que a educacdo para o0s alunos com deficiéncia deve ser oferecida
“preferencialmente” no sistema publico de ensino, 0 que contraria a Convencao
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (GIL, 2017).

De acordo com a Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015 em seu Art. 27, a
educacgao € um direito que precisa ser assegurado as pessoas como deficiéncia e

deve estar presente em todos os niveis de aprendizado:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
Paragrafo lnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo
(BRASIL, 2015).

Vale também destacar a Portaria internacional n® 5 de 02 de maio de
2014 (BRASIL, 2014), que estabelece a reorganizacdo da Rede Nacional de
Certificacdo Profissional (Rede Certific). Ela recomenda, entre outras coisas, o
respeito as caracteristicas de trabalhadores e das ocupacdes no processo de
criacdo e de desenvolvimento da certificacdo profissional (GIL, 2017).

Vale ressaltar que, conforme Gotti (2019), a universalizagdo do acesso a
Educacdo Basica para a populacdo de 4 a 17 anos e ao atendimento educacional
especializado para as pessoas com deficiéncia e altas habilidades € uma das metas
do Plano Nacional de Educacgao, que tem vigéncia ate 2024.

3.3 A inclusio de alunos com deficiéncia mentall/intelectual nas aulas de
Matematica do Ensino Fundamental.

Nesse contexto faz-se necessario esclarecer duvidas sobre a diferenca na
utilizacado dos termos: mental ou intelectual.



Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
pode-se definir deficiéncia mental como o estado de redugdo notavel do
funcionamento intelectual inferior a meédia, associado a limitagbes de aspectos do
funcionamento adaptativo com inicio antes dos 18 anos (DSM-IV, 1995). No entanto,
o termo foi atualizado para “intelectual’, para abranger os 5% da populagdo mundial,
que segundo a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), tem alguma deficiéncia
intelectual.

De acordo com Nascimento e Szmanski (2013), a mudanca para
“intelectual” teve o propédsito de usar como referéncia para a determinacao dessa
condicdo, as limitacées do intelecto especificamente e ndo ao funcionamento da
mente como um todo e principalmente para que fossem verificadas as diferencgas
pertinentes aos individuos com deficiéncia intelectual

Nesses 5% estao incluidos, os com Sindrome de Down; os Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD), nos quais se inserem o Autismo, Transtornos de
Déficit de Atengédo e Hiperatividade (TDAH) e Transtornos de Déficit de Atencao
(TDA) (NASCIMENTO; SZMANSKI, 2013).

3.3.1 Caracterizagao de deficiéncia mental/intelectual.

Para iniciarmos este tépico, cabe esclarecer o que é uma deficiéncia
mental, bem como intelectual, e o porqué da tendéncia atual de unificar esses
termos.

Santana (2020) define a deficiéncia mental como sendo o complexo que
remete a problemas que se encontram no cérebro e provocam baixa producado de
conhecimento, causando no paciente uma dificuldade de aprendizagem e um baixo

nivel de intelectualidade. Para o autor:

E importante ndo confundir Deficiéncia Mental com Doenca Mental. O
portador de necessidades especiais mantém a percepgao de si mesmo e da
realidade que o cerca, sendo capaz de tomar decisdes importantes sobre
sua vida. J& o doente mental tem seu discernimento comprometido,
caracterizando um estado da mente completamente diferente da deficiéncia
mental, embora 20 a 30% dos deficientes manifestem algum tipo de ligacao
com qualquer espécie de doenca mental, tais como a sindrome do péanico,
depressao, esquizofrenia, entre outras. As doengas mentais atingem o
comportamento dos pacientes, pois lesam outras areas cerebrais, ndo a
inteligéncia, mas o poder de concentracido e o humor (SANTANA, 2020,

p.2).



Existem diferentes correntes para determinar o grau da deficiéncia
mental/intelectual, mas as técnicas psicométricas sdo as mais utilizadas medindo o
Q. |. para a classificagao de cada grau.

Dessa forma a Deficiéncia intelectual é caracterizada, de acordo com
WHO-World Health Organization, por alteracbes, durante o periodo de
desenvolvimento, das faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia, ou
seja, das fun¢des cognitivas, de linguagem, habilidades motoras e capacidade social
(WHO, 2010) e se inicia antes dos 18 anos de idade (PEREIRA, 2014)

De acordo com a Associacdo Americana para Retardo Mental (AAMR)
que agora €& conhecida como American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD) a definicao para a Deficiéncia Intelectual deve
considerar além do grau do quociente de inteligéncia (Ql) que mede o
funcionamento intelectual, a capacidade de adaptacdo do individuo, referindo-se a
inteligéncia pratica.

Dessa forma, podemos encontrar muitas variagdes da definicdo de DI,
mas segundo Pereira (2014), a maioria delas classifica este sinal neurolégico em 4
(quatro) graus de gravidade (leve, moderado, grave e profundo), como segue:

- Leve: € caracterizado por limitagées discretas relacionadas a aprendizagem e
capacidade de comunicacdo, por exemplo, que demoram a ser desenvolvidas
(RIBEIRO, 2020). De acordo com o COFEN (2015), pessoas com esse tipo de
transtorno intelectual podem chegar a realizar tarefas mais complexas; a
aprendizagem €& mais lenta, mas podem permanecer em classes comuns embora
precisem de acompanhamento especial.

- Moderado: Sao capazes de adquirir habitos de autonomia pessoal e social; podem
aprender a comunicar pela linguagem oral, mas apresentam dificuldades na
expressao e compreensao oral; dificilmente chegam a dominar técnicas de leitura,
escrita e calculo (COFEN, 2015).

- Grave: Necessitam de protecdo e ajuda para atividades diarias; apresentam muitos
problemas psicomotores; precisa de ajuda para comunicar-se (COFEN, 2015).

- Profundo: Grandes problemas de comunicagao com o meio; Sao dependentes dos
outros em quase todas as fun¢des e atividades, pois suas dificuldades fisicas e
intelectuais séo gravissimos; Ql < 20 (COFEN, 2015).
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- Autismo: considerado um transtorno de neurodesenvolvimento o autismo € uma
sindrome definida por alteragbes presentes desde idades muito precoces,
tipicamente antes dos trés anos de idade, e que se caracteriza sempre por desvios
qualitativos na comunicagéo, na interagdo social e no uso da imaginagéo (MELLO,
2007, p. 186).

Apesar do autismo ndo ser considerado clinicamente como deficiéncia
mental/intelectual e sim como um transtorno, de acordo com o Art. 1° da Lei n°
12.764 do dia 27 de Dezembro de 2012:

§ 1° Para os efeitos desta Lei, & considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na
forma dos seguintes incisos | ou lI:

| — Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacao sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e nao verbal usada para interagdo social, auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver ¢ manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

I — Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoca
com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Sendo assim, neste trabalho incluimos o transtorno do espectro autista ja
que a escola se torna um ambiente ndo atrativo aos autistas, pois uma das suas
principais caracteristicas € o isolamento social decorrente de suas dificuldades em
se socializagdo, o que compromete o ensino e aprendizagem desses individuos
(BARBOSA; MOURA, 2018), sendo necessaria a utilizagdo de metodologias para
torna-lo integrado a turma e promover o processo de ensino e aprendizagem.

Ja o termo deficiéncia intelectual foi introduzido e utilizado na Declaragao
de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual. Este documento foi o resultado das
discussoes feitas na Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual, na
cidade de Montreal — Canada, nos dias 5 e 6 de outubro de 2004 (ONU, 2006).

Nesse contexto, Sassaki (2005), afirma que ha uma tendéncia mundial de
se usar Deficiéncia Intelectual. Segundo o autor, é mais apropriado o termo
intelectual por referir-se ao funcionamento do intelecto especificamente e nao ao

funcionamento da mente como um todo.
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Assim de acordo com Trenti (2018):

A Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, afirma ndo s6 que a Educacidc Especial deve transversalizar
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, como também
disponibilizar recursos e o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para complementar e/ou suplementar a formacao escolar dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotac@o matriculados na rede regular de ensino (TRENTI, 2018, p.
61).
Dessa forma, a mudanca para intelectual objetivou se referir as limitagoes
do intelecto especificamente e ndo ao funcionamento da mente como um todo e
principalmente para que fossem verificadas as diferengas pertinentes aos individuos

com deficiéncia intelectual.

3.3.2 O processo de inclusdo da crianga deficiente mental/intelectual nas aulas
de Matematica.

Somente frequentar, as aulas regulares ndo & um demonstrativo de
inclusdo para os alunos portadores de deficiéncia. Kranz (2017) afirma que por mais
que frequente o ambiente escolar, muitos alunos seguem excluidos dos processos
de aprendizagem e o dia a dia das escolas e os indices de reprovagao, mostram que
é preciso avangar para que haja verdadeiramente uma incluséo de todos os alunos
nos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica.

A referida autora acrescenta que uma Matematica inclusiva refere-se a
aprendizagem por todos os alunos, num ambiente marcado e enriquecido pelas
diversidades e que proporcione a interacdo, a linguagem, o pensamento e as
mediagoes.

Santana (2020) afirma que devido ao fato de a crianga com deficiéncia
mental/intelectual ter suas fungdes intelectuais comprometidas, ela pode tambem
apresentar dificuldades quanto ao seu desenvolvimento e no seu comportamento,
principalmente no que diz respeito a adequac¢ao ao contexto a que pertence, nas
guestées de comunicag¢édo, do cuidado consigo mesma, na sua seguranga, no
desempenho académico, na area profissional, etc.

Ensinar Matematica para pessoas com deficiéncia mental/intelectual € um
desafio para muitos professores. A Matematica em si é considerada como uma

disciplina de dificil aprendizagem pelos alunos da educag&o regular, incluindo os das
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primeiras séries. Tal dificuldade pode ser ainda maior para os alunos da educagéo
especial, que possuem deficiéncia mental/intelectual, por apresentarem algumas
limitacdes no que diz respeito a construir os contetidos e conceitos matematicos
fundamentais (BONDEZAN, 2008, p.1).

Complementando a ideia de Bondezan (2008), Conceigdo (2016)

acrescenta:

O aluno das séries iniciais precisa desenvolver o pensamento geométrico e,
para isso, precisa estabelecer relagdo com o espago e também explorar
objetos. A percepcio espacial da crianca em relacdo ao seu corpo —
lateralidade, coordenacao visomotora — também € importante. A localizagao
de objetos, em cima e em baixo, direita, esquerda, as formas — figuras
planas e espaciais construidas ou representadas sao alguns dos objetivos
que seréo trabalhados nas séries iniciais (CONCEICAQ, 2016, P.15).

Ja Schliinzen (2000) defende que € necessaria uma mudanga profunda
na educacao que esta baseada no método tradicional de ensino, como forma de
incentivar a aprendizagem efetiva, criando assim um ambiente favoravel, onde o
aluno consiga realizar suas atividades de forma ativa e construir 0 seu proprio
conhecimento. Tais mudancgas incluem também alteragdes que envolvem curriculos,
postura e o papel do professor bem como do aluno e o desenvolvimento de novas
estratégias e metodologias de ensino e aprendizagem.

3.3.3 O papel do professor de Matematica na inclusao

Gotti (2019) acredita que a formacao de professores para trabalhar com
as pessoas com deficiéncia, identificando os casos de altas habilidades e
superdotagao & um desafio a ser enfrentado no cenario da inclusdao. A autora
acrescenta que apesar dos avancos nessa area, ha muito que se investir ainda na
formacgéo e professores aptos a lidar com criangas e jovens deficientes.

Segundo Oliveira (2021), o maior empecilho no ensino de Matematica
para alunos com deficiéncia mental/intelectual é vencer a sua falta de meméria, uma
vez que isso faz com que o individuo nao preste atengao aos deveres propostos. A
autora acrescenta que primeiramente, é preciso trabalhar a independéncia do aluno,
fazendo-o interagir com a sociedade e se sentir Gtil no ambiente em que vive.

Oliveira (2021) ainda sugere alguns materiais didaticos que podem ser
utilizados para se trabalhar com alunos que possuem deficiéncia mental:
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» Blocos logicos: pequenas pecas geométricas que os alunos podem
classificar por atributos como: forma, cor, tamanho e espessura. Material
bastante eficiente para que o aluno exercite a légica e evolua em seu
raciocinio légico. « Material dourado: material composto por: um cubo com
10 cm de aresta representando um milhar, dez prismas com dez
centimetros de altura, 1 cm de largura e 10 cm de comprimento
representando as centenas; 100 prismas com um centimetro de altura, um
centimetro de largura € 10 cm de comprimento representando as dezenas;
1000 cubos com um centimetro de aresta representando as unidades. ¢
Domind: serve como treinamento para o ensino dos numerais e contagem
(OLIVEIRA, 2021, p.02).

Dessa forma, todo o empenho no investimento da utilizagdo de
metodologias & valido para que se cumpra o que expde Lourengo (2012, p.33), que
diz que “@ necessario que o aluno se sinta seguro quanto a sua representacao,
substituindo a opressao pelo prazer da descoberta, onde o aluno e o professor
aprendem juntos”.
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4 METODOLOGIA

Para a elaboragéo deste trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica
de abordagem qualitativa. A escolha desse tipo de pesquisa justifica-se devido a
possibilidade de se explorar diversas fontes, como livros, artigos e teses. Para Gil
(2010, p.30), “a pesquisa documental vale-se de toda a sorte de documentos,
elaborados com finalidades diversas”. Ludke e André (2005, p.38) também discutem

a importancia da pesquisa documental e afirmam que:

Embora pouco explorada néo sé na area da educagdo como em outras
areas de ag&o social, a andlise documental pode se constituir numa tecnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por cutras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema.

A pesquisa foi realizada a partir de uma busca de documentos em bancos
de dados com a tematica “Educacéo Inclusiva de Matematica’. Para selegio dos
documentos aqui utilizados, optou-se por fazer a busca nas Bibliotecas digitais
Scielo e Google Académico, de publicagbes que ocorreram no periodo de 2005 a
2021. Nao foram utilizados os documentos cujos sujeitos ou puablico pesquisa eram
diferentes do objeto desta pesquisa.

A partir do contexto da pesquisa foram criadas quatro categorias de
analise: Inclusao do aluno com deficiéncia mental no Ensino Fundamental; Inclusao
em Matematica no Ensino Fundamental; Praticas de inclusdo em Matematica; e
Inclusao de deficientes mentais/intelectuais nas aulas de Matematica, as quais foram
criadas a priori, ou seja, “[...] predeterminadas em fun¢é@o da busca a uma resposta
especifica do investigador” (FRANCO, 2012, p. 64).

A partir dos titulos e resumos dos artigos encontrados, foi feita uma
selecdo do material. Apés essa selecdo, foi realizada uma leitura e analise do
material e posteriormente foram extraidas deles informacgées e ideias apresentadas
pelos autores.

E importante destacar que a reviséo bibliografica esteve presente em todo
o processo, visto que “a maior vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla

do gue aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2010, p.30).
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Vale salientar que muitos foram os artigos encontrados através da
insercdo das categorias nos campos de buscas das bibliotecas digitais, todavia os
que atendiam de forma especifica aos objetivos desta pesquisa foram poucos,
levando-se a entender que existem poucas pesquisas realizadas que discutem a
inclusao dos deficientes mentais/intelectual nas aulas de Matematica.

Optou-se pela abordagem qualitativa porque, de acordo com Ludke e
André (2005, p.5), “o papel do pesquisador é servir como veiculo inteligente e ativo
entre o conhecimento acumulado na 4rea e as novas evidéncias que serdo
estabelecidas a partir da pesquisa’.
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5 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

A presente pesquisa foi realizada com base em algumas categorias de
analise pré-definidas, como: Inclus&o do aluno com deficiéncia mental/intelectual no
Ensino Fundamental: Inclusdo em Matematica no Ensino Fundamental; Praticas de
inclusdo em Matematica: e Inclusdo de deficientes mentais/intelectuais nas aulas de
Matematica, a fim de se buscar possiveis respostas para 0s problemas aqui
elencados.

O problema apresentado por essa pesquisa gira em torno da seguinte
indagagdo: Quais agbes sdo necessarias para que a inclusao da crianga com
deficiéncia mental/intelectual nas atividades de Matematica ocorra de forma efetiva?

Os autores aqui citados trouxeram, através de suas investigagdes, linhas
de pensamentos sobre a tematica, havendo divergéncias entre as ideias de uns

autores e concordancia entre as ideias de outros.

5.1 Categoria 1 - Inclusdo do aluno com deficiéncia mental/intelectual no

Ensino Fundamental

Durante o periodo de levantamento de dados, através da Biblioteca
eletronica Scielo e do Google Académico, foram encontrados apenas trés
documentos relacionados a esta categoria, um publicado em 2005, outro em 2007 e

outro em 2008 que est&o apresentados na tabela 1:

Tabela 1: Artigos que tratam da Inclus&o do aluno com deficiéncia mental/intelectual
no Ensino Fundamental

Autor Ano Titulo

GOMES, G REY..F: 2008 | Psicologia e inclus&o: aspectos subjetivos de um aluno portador
L.G. de deficiéncia mental.

JURDI, A. P. S . B o
A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia mental: uma

AMIRALIAN, M. L. T. | 2007 | proposta de intervengdo do terapeuta ocupacional no cotidiano
de M. escolar.

BATISTA, M. Y. 2005 | Inclus@o escolar e deficiéncia mental: analise da interagéo social
ENUMO, S. R. F. entre companheiros.

Fonte: Sciefo e Google Académico
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Jurdi e Amiralian (2006, p.02) relatam sobre a importancia do acesso do
deficiente a escolarizagéo, apresentando os inestimaveis ganhos alcangados nesse
processo. Os autores afirmam que até pouco tempo, o acesso de deficientes as
escolas era restrito, ligado a condigdes financeiras, ocorrendo apenas em classes
especiais ou em escolas de ensino especializado.

Nos tempos atuais, esse cenario vem mudando e o acesso a educacao
inclusiva acontece também no ensino publico, porém ha muito que se avancar nesse
sentido, conforme expdem Jurdi e Amiralian (20086):

E necessaria a transformacéo do espago escolar a fim de trazer novos
olhares para a deficiéncia. N&o basta colocar o aluno portdo adentro da
escola, delegando-lhe um espaco fisico dentro de sala de aula. E preciso
que a escola, como instituico, viahilize formas de atendimento a essa
populagéo. E importante ressaltarmos gue esses alunos tém ndo apenas o
direito a educagdo, mas, também, tém o direito as oportunidades
educacionais e isso implica atender, nas instituicies escolares, a extensa
gama de diferengas individuais existentes entre os educandos especializado
(JURDI; AMIRALIAN, 2006, p.02).

Seguindo essa ideia, os autores Gomes e Gonzalez Rey (2008),
desenvolveram uma pesquisa, considerando trés pontos: a necessidade de dar
sentido a expressdes do sujeito estudado, o resgate a individualidade/singularidade
e as relagbes pesquisador/pesquisado, sendo esse sujeito um aluno de 16 anos,
portador de deficiéncia mental/intelectual, matriculado na 72 série do Ensino
Fundamental da rede regular de ensino de uma cidade paulista.

Explorando os niveis de discursos ou narrativas construidas, durante 28
semanas, os autores perceberam que por um lado, a instituicdo pareceu desprezar
as potencialidades do aluno sujeito da pesquisa e por outro, percebe-se que ha a
necessidade de adapta-lo as agdes pré-concebidas em relagdo ao ritmo e a
natureza do processo de aprendizagem.

Pode-se perceber, pelas ideias expostas por esses autores, que tanto
Jurdi e Amiralian (2006), quanto Gomes e Gonzalez Rey (2008), entendem que a
escola deve se empenhar para que aconteca efetivamente a incluséo do deficiente.
Jurdi e Amiralian (2006) concluem que nos processos de inclusdo escolar, inserir a

crianga na escola nao quer dizer que, obrigatoriamente, esta-se incluindo-a:

Muitas vezes, no cotidiano escolar, ela vivencia situacdes que a excluem
das relagdes que se desenvolvem nesse cotidiano. O resultado, em geral, &
o afastamento, 0 n&o compartilhar e o sentimento de estranheza que a
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acompanha. Assim, a escola em sua pratica acaba por cristalizar a marca
de deficiente, contribuindo para sua constituicado como individuo deficiente
(JURDI; AMIRALIAN, 2008, p.05).

Nesse contexto, Batista € Enumo (2004) corroboram com Jurdi e Amiralan
(2006) ao afirmarem que a dificuldade de contato dos alunos com deficiéncia
mental/intelectual com seus colegas esta tanto na aceitagdo como na identificagdo
com o grupo. Para os autores, ndo é s6 pela proximidade que alguém se acha
pertencendo ao grupo, ele tem de se identificar com este, pois & esse 0 processo
basico de formacdo do grupo, residindo ai, a importancia do parceiro no
desenvolvimento e para a aceitagdo desses alunos no grupo, fazendo com que este
se perceba de algum modo semelhante, diminuindo o preconceito e aumentando a
autoestima.

De acordo com Batista e Enumo (2004) um aspecto que pode explicar
essa dificuldade de relacionamento com os colegas estd no fator tempo de
exposicao desses alunos a situagbes sociais mais amplas, cuja baixa frequéncia
acaba por leva-las a agir esterectipadamente, reforcando as diferencas existentes
entre eles. Com essa analise, os autores perceberam que esses alunos (com
deficiéncia mental/intelectual) encontram-se incluidos fisicamente, mas nao social e
emocionalmente.

Ainda nesse contexto, ao final de sua pesquisa, Gomes e Gonzalez Rey
(2008) puderam constatar que as barreiras a serem transpostas pelo aluno
deficiente na escola, mais especificamente portador de deficiéncia mental/intelectual,
nao parecem surgir de seu déficit intelectual ou cognitivo e isso pode ser observado
na fala do sujeito da pesquisa, quando colocado a frente de um desafio considerou:
“eu nao sei, mas eu acho que consigo aprender, tem muita coisa, mas eu acho que
vou conseguir’. Isso demonstra a vontade do aluno em aprender, em tentar.

Essa concluséo obtida por Gomes e Gonzalez Rey (2008), é reforgada
por Jurdi e Amiralian (2006, p.07) que “é possivel estimular a autonomia do aluno, a
desenvolver um carater livre e criativo, alterando-se papéis, fazendo com que seja
possivel reverter as relagdes sociais que acontecem nas instituicdes”, usando-se
para isso a atividade ludica.

A esse respeito Batista e Enumo (2004), concluiram que a intervencao
junto aos alunos deficientes ndo é suficiente, concomitantemente, faz-se necessario

a intervengao junto aos colegas que estardo proximas delas, de modo a assegurar
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uma real inclus&o e que a analise da aceitacdo e do desenvolvimento das interagdes
sociais de alunos portadores de necessidades especiais por seus colegas de escola
contribuem, ndo somente para uma avaliagcdo das consequéncias sociais para os
estudantes em ambiente inclusivo, mas também para auxiliar no esbogo de uma
pratica educacional inclusiva que promova a interagéo e aceitacdo social de todos os
estudantes.

5.2 Categoria 2 - Inclusdao em Matematica no Ensino Fundamental

Para essa categoria, foram encontrados oito documentos na Biblioteca
eletrénica Scielo, com publicagio entre 2006 e 2020. Contudo, apenas trés (Tab. 2),
foram discutidos nesta pesquisa, visto que os demais ndo estavam no contexto de

Ensino Fundamental. Abaixo descrigdo dos documentos:

Tabela 2: Artigos sobre Inclusdo em Matematica no Ensino Fundamental

Autor Ano Titulo
IEIEIIERIS:NDE'; s ?_! 2019 Ensinando Seus Pares: a inclusdo de um aluno autista nas
A A i aulas de Matemética.
COSTA, J. de M;
PINHEIRO, N. A. M. 2016 A formacado para matematica do professor de anos iniciais.
P.; COSTA, E.
GOMES, C. G. S. 2008 Autismo e ensino de habilidades académicas: adicdo e

subtracao. '

Fonte: Scielo e Google Académico

A pesquisa realizada por Fleira e Fernandes (2019), considerou as
praticas matematicas de um aluno, com 14 anos de idade, matriculado no 9° ano do
Ensino Fundamental, de uma escola particular da cidade de Guarulhos (S&o Paulo),

diagnosticado com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

A proposta envolveu a utilizacao de diferentes recursos pedagégicos, que
tiveram a finalidade de apresentar ao estudante os contelidos de Produtos
Notaveis e de Equagbes do 2°grau. Esses conteudos, em um momento
posterior, foram estudados em sala de aula e, dessa maneira, essa
antecipacéo serviu para que ele pudesse acompanhar a turma (FLEIRA;

FERNANDES, 2019, p.02).
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Fleira e Fernandes (2019) relatam que devido a ansiedade, o aluno nao
queria sair da rotina para frequentar a escola e muito menos para assistir as aulas
de Matematica, disciplina pela qual ele ndo demonstrava qualquer interesse € na
qual apresentava dificuldade para se concentrar durante as aulas.

Os autores trabalharam a insercdo do uso da calculadora e perceberam
que isso favoreceu a interagéo entre professora-aluno, até entdo, quase inexistente.
Permitiu também a mediacdo dos conceitos matematicos, ajudando a obter sucesso
nas acdes que foram realizadas durante o periodo da pesquisa.

Pesquisa semelhante foi realizada por Gomes (2007) trabalhando-se
adicao e subtragdo para uma adolescente matriculada na quinta série, de 12 anos
de idade e com diagnostico de autismo. Nesse estudo foram utilizados
procedimentos adaptados baseados nas descrigbes sobre o quadro de autismo,
principios de aprendizagem, analise experimental do comportamento, técnicas de
ensino e também da observacao direta do repertério da participante. Assim como na
pesquisa de Fleira e Fernandes (2019), o sujeito desse estudo frequentava uma

escola privada:

Em relagdo as caracteristicas da participante, suas maiores dificuldades
relacionadas ao autismo estavam na area da comunicagéo. Esta
apresentava fala e conseguia utiliza-la para comunicar-se por meio de
palavras isoladas ou frases simples, porém, na maioria das vezes, a fala
mostrava-se repetitiva e esterectipada e era comum que a menina falasse
sobre o mesmo assunto ou fizesse a mesma pergunta diversas vezes
(GOMES, 2007, p.06).

Diferentemente do estudo de Fleira e Fernandes (2019), que foi realizado
no ambiente escolar, a pesquisa de Gomes (2007) foi realizada em um consultorio
de psicologia, com sessdes de ensino ocorrentes uma vez por semana, com
duragdo aproximada de cinquenta minutos com a participante e dez minutos de
orientacdo com a acompanhante doméstica da menina.

Conforme Gomes (2007) a menina sabia ler e escrever bem, mas
mostrava pouca compreensido daquilo que se lia e dificuldades para interpretar
textos. Com a utilizagdo de metodologias no ensino de soma e subtragao, utilizando-
se estimulos visuais e aumentando gradativamente a complexidade das operagoes,
houve uma aprendizagem gradativa das habilidades ensinadas nas secbes em

consultério.
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Observa-se que tanto Fleira e Fernandes (2019) quanto Gomes (2007),
perceberam ao final de suas respectivas pesquisas resultados positivos em relagao
ao desenvolvimento intelectual dos sujeitos das pesquisas. Todavia, enquanto Fleira
e Fernandes (2019), demonstraram empolgagédo com os resultados, com expressdes
do tipo: “foi uma experiéncia enriquecedora para todos”, Gomes (2007), termina o
estudo dizendo:

Apesar dos resultados alcangados, o estudo mostra-se limitado em relagdo
a generalizagdo dos dados para outras pessoas com autismo, por
apresentar apenas uma participante, além de problemas no controle de
variaveis que podem ter influenciado nos resultados atingidos, como no
caso das tarefas que a acompanhante doméstica fazia com a participante
na casa dela (GOMES, 2007, p.10).

Outra conclusé&o obtida por Fleira e Fernandes (2019) é a de que quando
se fala em incluséo, ndo basta apenas se ter todos os alunos compartilhando o
mesmo ambiente escolar. E necessario criar mecanismos com possibilidade de
modificar as estruturas educacionais, bem como alguns ambientes escolares.

Costa e colaboradores (2016) avaliando a formagao para Matematica do
professor de anos iniciais utilizando como dados uma pesquisa documental, com
analises das matrizes curriculares de 59 (cinquenta e nove) instituicdes que
oferecem o curso de Pedagogia, com foco na formagdo em Matematica, inferiram
que para cumprir o objetivo de formacgao, é fundamental que, além de conhecer os
conteudos de matematica, o educador tenha também conhecimento de como trata-

los, a fim de efetivar a aprendizagem do aluno.
5.3 Categoria 3 - Praticas de inclusdo em Matematica

Durante a busca de documentos relacionados a esta categoria através da
Biblioteca eletrénica Scielo e do Google Académico foram encontrados quinze
artigos publicados entre 2005 a 2020 (Tab. 3). Contudo, apenas quatro foram
analisados, visto que em onze deles a faixa etaria dos sujeitos nio esta relacionada

com os sujeitos desta pesquisa. Abaixo a relagdo dos documentos encontrados:
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Tabela 3: Artigos sobre praticas de Inclusdo em Matematica

Autor Ano Titulo

Incluir ndo €& apenas socializar. as contribuicbes das
Tecnologias Digitais Educacionais para a aprendizagem
Matematica de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista.

SQUZA, A. C. deg;

SILVA, G. H. G. da 2019

BRITO, J. de;
CAMPOS, J. A. de 2015 Ensino da Matematica a alunos com deficiéncia intelectual na

P. P.; educacio de jovens e adultos.

ROMANATTO, M. C.

BATISTA, 2007 ] ; s i e

MONTOAN Atendimento educacional especializado em deficiéncia mental.
. Inclus&o de criangas com deficiéncia na escola regular numa

(B)li?:gl’\l [1; éw - B Pol 2012 | regisio do municipio de S&o Paulo: conhecendo estratégias e

acdes.

Fonte: Scielo e Google Académico

Souza, e colaboradores (2019) realizaram um estudo envolvendo dois
estudantes portadores do Transtorno do Espectro Autista (TEA), com idade de nove
e oito anos, que frequentavam os anos iniciais do Ensino Fundamental da rede
regular de ensino. Ambos apresentavam tragos tipicos do TEA, como estereotipias,
dificuldade para se concentrar, resisténcia a mudangas e dificuldades com simbolos.
Em Matematica, apresentavam dificuldades em entender sequéncias légicas e na
resolucéo de operagdes simples, como adigao e subtracao,

A pesquisa de Souza e colaboradores (2019) visou ampliar as
discussées relacionadas a este Ultimo grupo de estudantes, e compreender as
contribuicdes das TDE no processo de aprendizagem em Matematica e a inclusao
de estudantes com autismo, frequentadores dos primeiros anos de escolarizagéo.

Apbés serem realizados 24 encontros semanais extraclasse e em
momentos e locais distintos com cada estudante, com desenvolvimento de
atividades matematicas escolhidas a partir dos eixos da matematica contidos nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e jogos livres, utilizando-se tabletes,

Souza e colaboradores (2019) concluiram que:

Os processos de mediagio e o envolvimento dos estudantes com atividades
informatizadas possibilitaram acs participantes uma ressignificagao de suas
acdes, o que foi possivel por meio da reorganizagao das aghes e da
consciéncia sobre si mesmo e sobre a realidade, do desenvolvimento de
suas funcbes superiores e do reconhecimento de si mesmo, enquanto
sujeitos da acao (SOUZA et al,, 2019, p.12).
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Os autores concordam que a “Matematica formal’ que possibilita a
construgdo de conceitos cientificos, “muitas vezes acaba sendo negada ao
estudante com TEA, em virtude de problemas encontrados no processo de
escolarizagao” (SOUZA et al., 2018, p. 1315). Fato corroborado por Gomes e
colaboradores (2007), onde afimam que os alunos com deficiéncia
mental/intelectual denunciam a impossibilidade de a escola atingir esse objetivo, de
forma tacita, “eles ndo permitem que a escola dissimule essa verdade” (GOMES et
al., 2007, p.16). Desta maneira, para garantir-se que ela ocorra e que a crianga
autista possa, de fato, formar seus conceitos cientificos, faz-se necessaria a
promogac de uma pratica educativa que permita as construges semiéticas que
possibilitarao a formagéo desses conceitos, através de uma acdo mediadora.

Autores como Souza e colaboradores (2019), sdo enfaticos em suas
afirmacdes que a incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
embora devidamente amparada pela legislagdo brasileira, representa um grande
desafio para as escolas regulares de ensino e esta longe de ser uma realidade
(SOUZA et al., 2019), afirmam ainda:

A inclusdo implica na oferta de matricula e no pleno acesso ao curriculo
escolar, com as adequagbes necessdrias. Todavia, isso nem sempre
ocorre, ja que muitas agdes pedagdgicas, geralmente pautadas em uma
ideia de que estudantes com TEA n&o podem aprender, ainda se prendem a
praticas excludentes, que n&o levam em consideragdo as singularidades
desses estudantes (SOUZA et al., 2019, p.1).

A esse respeito Batista e Montoan (2007) afirmam que as escolas que
mantém um modelo conservador de ensino e uma gestao autoritaria e centralizadora
apenas acentuam a deficiéncia, aumentam a inibicdo, reforgam os sintomas
existentes e agravam as dificuldades do aluno com deficiéncia mental/intelectual.

Um estudo realizado por Brito e colaboradores (2014), em uma sala de
EJA, tendo como sujeitos uma professora e cinco alunos, sendo dois destes alunos,
deficientes mentais (intelectuais). O objetivo do estudo foi:

Conhecer a pratica docente frente aos conhecimentos matematicos
ensinados aos alunos jovens e adultos com deficiéncia intelectual e intervir

junto a tal docente sobre possiveis estratégias de ensino de contelidos
matematicos para esse alunado (BRITO, et al. 2014, p.14).
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Ao fim do estudo, os autores concluiram que estratégias como jogos
podem contribuir quanto a aquisicdo de conceitos matematicos. Concluiram
também, que a interagao entre os alunos, professora e a pesquisadora possibilitou
um espaco de aprendizagem estimulante para que todos os estudantes pudessem
compartilhar experiéncias, e adquirir outras novas.

No entanto, para Batista e Montoan (2007) ao invés de adaptar e
individualizar/diferenciar o ensino para alguns, a escola comum precisa recriar suas
praticas, mudar suas concepgOes, rever seu papel, sempre reconhecendo e
valorizando as diferencas.

Na concepgao inclusiva, Batista e Montoan (2007) afirmam que:

A adaptagdo ao contelido escolar é realizada pelo prépric aluno e
testemunha a sua emancipagdo intelectual. Essa emancipagéo ¢é
consequéncia do processo de autorregulagéo da aprendizagem, em que o
aluno assimila o novo conhecimento, de acordo com suas possibilidades de
incorpora-lo ao que ja conhece. Ensinar é um ato coletivo, no qual ©
professor disponibiliza a todos os alunos, sem excegdo, um mesmo
conhecimento (BATISTA; MONTOAN, 2007, p. 17).

Dessa forma, na visdo dos autores a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular depende da preparagdo da
comunidade escolar para promover a participagdo de todos os alunos. Briant e
Oliver (2012), através de um estudo com objetivo de conhecer, do ponto de vista do
professor do Ensino Fundamental da rede publica municipal, as estratégias
pedagdgicas que utilizavam para a inclusdo de criangas com deficiéncia na classe
comum, observaram que os entrevistados utilizavam estratégias gerais como aula
expositiva, debates, e especificas como: avaliagdo dos alunos, adaptagao do
material, atividades em duplas, parceria com o professor da sala de apoio e
acompanhamento a incluséo.

No entanto, ainda segundo Briant e Oliver (2012) parte dos entrevistados
trouxe uma visdo com relacdo aos alunos com deficiéncia permeada de
possibilidades, acreditando no potencial de aprendizagem dos mesmos, enquanto
que para outros, o discurso centrou-se, sobretudo, na impossibilidade da
aprendizagem. Os docentes identificaram a necessidade de apoio institucional para
seu trabalho, incluindo possibilidades de formagao a partir das demandas cotidianas.

Dessa forma, observa-se que néo basta que os alunos com deficiéncia

mentalfintelectual estejam matriculados em uma escola. E preciso que se utilize de
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metodologias que os tornem parte do grupo. Responder as necessidades levantadas
€ parte dos desafios para implementar a educagao Inclusiva com o propésito de

efetivagéo dos direitos de criangas com necessidades educacionais especiais.

5.4 Categoria 4 - Inclusdo de deficientes mentais/intelectuais nas aulas de
Matematica

Foi feita uma busca na Biblioteca eletronica Google Académico e na
Biblioteca Eletrdnica Scielo com o tema “Inclusio de deficientes mentais/intelectuais
nas aulas de Matematica”, onde foram encontrados vinte e sete artigos para essa
categoria com publicagédo entre 2011 e 2021. Desses, foram selecionados somente
os mais pertinentes a essa pesquisa, totalizando apenas dois artigos. Abaixo
descri¢cao dos documentos:

Tabela 4: Artigos sobre Inclusdo de deficientes mentais/intelectuais nas aulas de
Matemética

Autor Ano Titulo

A construgdo do conhecimento matematico em alunos
MASCIANO, C. F. R. 2011 com diagnéstico de deficiéncia intelectual integrados em
turmas de 1° A 5° anos do ensino regular.

MORAES, M. C. V. Educagdo Matematica e deficiéncia intelectual, para
de 2017 inclusdo escolar além da deficiéncia: uma metanalise das
dissertactes e teses 1995 a 2015,

Fonte: Scielo e Google Académico

Numa pesquisa qualitativa realizada por Masciano (2011), foram
realizadas entrevistas com cinco professores de Matematica da rede publica de
ensino de duas determinadas escolas do Distrito Federal. Com essa pesquisa, os
autores visaram estudar o processo de ensino e aprendizagem de Matematica por
criangas deficientes mentais/intelectuais.

Para as entrevistas, foram aplicados questionarios aos professores, que
trabalhavam com alunos deficientes mentais/intelectuais. Perguntou-se sobre a
formagao desses profissionais, o processo de adaptacio dos alunos em relacio a
turma e ao professor. Apds as entrevistas, os pesquisadores constataram que todos
os professores participantes possuiam experiéncia no Ensino Especial, com cursos
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de pds-graduagso. Porém, alguns disseram sentir a necessidade de fazer cursos na
area, outros, apesar da experiéncia, demonstraram ter dificuldades quanto a busca
de novas metodologias mais atraentes a este publico de alunos.

O estudo de Masciano (2011) contribui para entendermos que nao basta
somente se ter professores formados e pés-graduados, nessa area, para haver
inclusdo. E necessario que o professor se comprometa a uma capacitagao continua
para atender bem esse grupo de alunos.

Os autores ainda afirmam que:

Nota-se a preocupag&o com o uso do material concreto, principalmente no
trabalho com os alunos com deficiéncia, no entanto, alguns professores
queixam-se deste trabalho nao ser suficiente para que o aluno aprenda: “As
vezes fago... trago para a sala varios jogos, materiais diferentes, porém
apesar do interesse pelo novo, parece que nio consigo a conexao entre o
material e o que tem que ser aprendido” (MASCIANO, 2011, p.32)

Sobre dificuldades de adaptagdo do aluno deficiente mental/intelectual
com outros alunos da classe e com o professor, todos os professores relataram nao
haver esse problema em suas classes.

Pode-se perceber a necessidade de se capacitar professores, para que
estes se encontrem mais preparados e seguros para contribuirem para a promocgao
de inclusdo de seus alunos deficientes mentaisfintelectuais em suas aulas, mais
especificamente, dentro deste estudo, nas aulas de Matematica do Ensino
Fundamental.

Em concordancia com Masciano (2011), Moraes (2017) descreve que a
formacdo académica do educador nao ¢ suficiente para se trabalhar com deficiente

intelectual, mesmo que essa formagao tenha se dado em uma étima universidade.

No que tange alunos com deficiéncia intelectual, a complexidade aprofunda-
se devido as grandes diferencas que cada aluno, mesmo sendo
diagnosticado com deficiéncia intelectual, pois sua relagéo com a deficiéncia
dependera também das relagdes estabelecidas na sociedade (MORAES,
2017, p. 53).

Moraes (2017) diz ainda que o professor de Matematica nao deve ficar
apegado somente no ensino de uma Matematica baseada em memoriza¢des, mas
deve propor situagdes que levem os estudantes a confrontar-se com os obstaculos

que venham a surgir, buscando supera-los.
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Para o autor, o professor, apesar de nao ser o unico agente responsavel
no processo de inclusdo de alunos com deficientes mentais/intelectuais, “certamente
é o que melhor deve conhecer os conteldos e estratégias matematicas que podem
favorecer sua aprendizagem e desenvolvimento” (MORAES, 2017, p.75).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Pdde-se perceber, durante a realizagdo deste trabalho, que apesar da
grande importancia do tema aqui abordado, pouco se tem discutido e pesquisado
sobre ele.

Durante a husca por materiais relativos ao tema aqui abordado, poucas
publicagbes foram encontradas tratando-se especificamente da inclusdo do
deficiente mental/intelectual nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental. Desta
forma, espera-se que o presente trabalho sirva de base e incentivo para que outras
pesquisas sejam realizadas, complementando o mesmo.

O processo de inclusdo nas escolas, sejam publicas ou privadas, € um
direito, garantido pela legislacédo e, sobretudo uma necessidade. Toda crianga tem
direito ao acesso a educacéo, independentemente de suas condigbes fisicas ou
mentais/intelectuais.

Esta pesquisa buscou demonstrar que € possivel oferecer uma educacao
matematica de qualidade aos alunos deficientes mentais/intelectuais no Ensino
Fundamental, atraves da inclusdao, embora ndo seja uma tarefa facil. Essa inclusao
vai muito além do aluno frequentar o ambiente escolar, pois requer profissionais
capacitados e escolas bem preparadas, com as adaptacdes/adequacdes devidas e
recursos que verdadeiramente promovam a inclusio.

O problema de pesquisa deste trabalho situa-se em: Como esta
acontecendo a inclusédo de alunos com deficiéncia mental/intelectual nas escolas de
Ensino Fundamental? Quais agdes sao necessarias para que a inclusao da crianga
com deficiéncia mental/intelectual nas aulas de Matematica ocorram de forma
efetiva?. A esse respeito, de acordo com os artigos analisados nesta pesquisa
percebeu-se gue a forma como a inclusdo esta ocorrendo ainda de forma insipida,
sem acgdes efetivas de inclusdo, uma vez que trabalham o aluno deficiente
mental/intelectual de forma separada/individualizada, apesar de buscarem
metodologias diferenciadas para atingir tal objetivo, porém, sem um trabalho em
conjunto com demais atores envolvidos.

Ao que se refere ao primeiro objetivo especifico - elencar, a partir de
artigos publicados, a importancia da educagdo inclusiva para deficientes
mentais/intelectual nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental - foi destacado
a importancia do acesso do deficiente a escolarizagdo, apresentando os
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inestimaveis ganhos alcancados nesse processo (JURDI; AMIRALIAN, 2006), porém
para que ocorra essa inclusao de fato e eficiéncia, muito ainda tem que ser feito, nao
basta o aluno estar matriculado, o aluno deficiente mental/intelectual deve se sentir
parte do meio em que esta inserido (GOMES; GONZALEZ REY, 2008).

Ao que se refere ao segundo objetivo especifico — identificar, nos artigos,
estratégias pedagodgicas de inclusdo da crianga com deficiéncia mental/intelectual
nas atividades de Matematica em sala de aula — constatamos a utilizagdo de
antecipagao de conteudo para o aluno (FREIRA; FERNANDES, 2019), utilizacdo de
metodologias diferenciadas utilizando material manipulativo (OLIVEIRA, 2021),
estimulos visuais (GOMES, 2007), e jogos (BRITO, 2014).

Relativo ao terceiro objetivo especifico — apresentar possibilidades de
desenvolvimento de agdes de inclusdo do aluno deficiente menta/intelectual no
ensino da Matematica — os artigos indicaram agdes como intervengdo nao so6 junto
aos alunos, mas também junto aos colegas, considerando-se que os deficientes
mentais/intelectuais comumente apresentam dificuldades de relacionamento com os
colegas. Foi destacada também a necessidade de apoio institucional (BRIANT:
OLIVER, 2012) e de formagdo continuada de professores ja que nem sempre —
como relata um dos sujeitos do estudo de Masciano (2011) as estratégias
pedagogicas implementadas surtem o efeito desejado.

Conclui-se, através deste estudo que trabalhar Matematica com
deficientes mentais/intelectuais representa um desafio, que sé pode ser vencido com
esforgo e disposicao por parte dos educadores. A inclusdo nem sempre acontece
nas escolas brasileiras, e em se tratando do ensino de Matematica, ha muito que se
avancar no que tange a capacitagéo de profissionais para atender com qualidade a
esse publico.
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