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RESUMO

Este estudo aborda o ensino da Geometria Plana na Educacao Basica, destacando sua
importancia para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e da compreensao espacial. A
pesquisa busca compreender, a partir da literatura académica, a relevancia dos conteudos
geomeétricos e as discussdes teoricas relacionadas as estratégias e abordagens
pedagogicas utilizadas no ensino dessa area. A Geometria Plana é amplamente
reconhecida como fundamental para a compreensdo de conceitos espaciais e para a
aplicacédo do conhecimento matematico em situacdes do cotidiano; no entanto, observa-se
que o ensino desse conteudo ainda enfrenta desafios recorrentes, muitas vezes associados
ao predominio de metodologias tradicionais que privilegiam a memorizagao de formulas em
detrimento da compreensdo conceitual. Estudos analisados apontam que abordagens
pedagodgicas fundamentadas na resolugéo de problemas, no uso de recursos visuais e na
contextualizagdo dos conteudos contribuem de forma significativa para a construgcao do
conhecimento geométrico. A pesquisa fundamenta-se em autores classicos e
contemporaneos da Educagdo Matematica, como Polya (1978), Dante (1998), Piaget
(1975), Cunha (2017), Santos (2020) e Moraes (2021), cujas contribuigdes auxiliam na
compreensado do papel da Geometria no desenvolvimento cognitivo. Foram analisadas
publicagdes disponiveis entre 2015 e 2025 em bases académicas como SciELO e Google
Scholar, selecionadas com base em critérios de relevancia e pertinéncia tematica. A
literatura revisada indica que o ensino da Geometria, quando associado a metodologias
que favorecem a compreensao dos conceitos e o uso de recursos tecnoldgicos, contribui
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como o raciocinio Iégico e a visualizagao
espacial, consideradas essenciais para a formacdo dos estudantes. Conclui-se que a
adocgao de praticas pedagdgicas mais dinamicas, reflexivas e contextualizadas € apontada
pela literatura como fundamental para enfrentar dificuldades historicas no ensino da
Matematica e favorecer aprendizagens mais consistentes e duradouras.

Palavras-chave: Geometria. Raciocinio légico. Compreensdo espacial. Tecnologias
digitais.
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1. INTRODUGAO

1.1 Contextualizacdo e relevancia do tema

A Geometria € uma das mais antigas e fundamentais areas da Matematica. Desde
a Antiguidade, os seres humanos utilizam conceitos geométricos para resolver problemas
praticos e compreender o mundo ao seu redor. Civilizagdes como os egipcios e 0s gregos
aplicavam conhecimentos geométricos na construgdo de monumentos, na demarcagao de
terras e na navegacdo, o que evidencia a importancia histérica dessa ciéncia para o
desenvolvimento humano.

No contexto educacional contemporaneo, a Geometria Plana representa uma base
essencial para a formagdo matematica dos estudantes, contribuindo diretamente para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, visuais e espaciais. Segundo Piaget (1975), o
raciocinio l6gico e a percepc¢ao espacial se desenvolvem progressivamente a medida que
o individuo interage com o meio, o que reforga a importancia de metodologias que
estimulem a observagéo, a experimentagao e a resolugédo de problemas.

Entretanto, o ensino da Geometria nas escolas brasileiras ainda enfrenta desafios
significativos. Muitos alunos demonstram dificuldades em compreender conceitos abstratos
relacionados a formas, medidas e posi¢des no espago. De acordo com Cunha (2017, p. 2),
“‘a Matematica é aceita com insatisfacdo pela comunidade escolar, pois exige dos
estudantes um grau de memorizagdo e uma ampla linha de raciocinio em sala de aula”.
Essa percepgao negativa afasta os discentes da aprendizagem significativa e impede que
reconhegam a aplicabilidade dos conceitos geométricos em situagdes reais do cotidiano.

Diversos autores da Educacao Matematica tém discutido a necessidade de repensar
o ensino tradicional da disciplina, propondo abordagens mais dindmicas, contextualizadas
e interativas. Polya (1978) foi um dos pioneiros ao propor o método da Resolugao de
Problemas como estratégia para o ensino da Matematica. Para o autor, o processo de
aprender Matematica deve estar centrado na descoberta e na constru¢ao do conhecimento,
nao apenas na aplicagdo mecanica de formulas.

Na mesma direcdo, Dante (1998) destaca que a aprendizagem matematica deve
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estimular a autonomia intelectual e o pensamento critico, permitindo ao aluno compreender
0 porqué dos procedimentos e ndo apenas repeti-los. Segundo ele, quando o estudante é
envolvido em situacdes desafiadoras que exigem raciocinio e criatividade, o aprendizado
torna-se mais significativo e duradouro.

Esses autores fundamentam a ideia de que o ensino da Geometria deve ser
compreendido como um meio de desenvolver o raciocinio l6gico e a compreensao espacial,
competéncias essenciais para a resolugcdo de problemas em diversas areas do
conhecimento. Além disso, autores contemporaneos, como Santos (2020) e Moraes (2021),
ressaltam que o uso de tecnologias educacionais — como softwares de geometria
dindmica, simuladores e recursos de realidade aumentada — potencializa o aprendizado,

tornando o processo mais interativo, visual e motivador.

1.2 Problema de pesquisa

Apesar da relevancia da Geometria para a formagao matematica e cognitiva, muitos
estudantes continuam a apresentar dificuldades na assimilagado de seus conceitos. Assim,
a presente pesquisa busca responder a seguinte questao:

De que forma o ensino dos conceitos geométricos pode contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio I6gico e da compreensao espacial dos alunos ao longo da

Educacéao Basica?

1.3 Justificativa

A escolha deste tema surgiu da observagdo de dificuldades recorrentes na
aprendizagem da Matematica, especialmente no campo da Geometria. Durante o estagio
supervisionado realizado em uma escola estadual do municipio de Januaria (MG), foi
possivel identificar a resisténcia de muitos alunos em relagcéo a disciplina, frequentemente
vista apenas como requisito para aprovacgao.

Essa constatagdo motivou a elaboracdo de uma proposta pedagogica baseada na
Resolugdo de Problemas, visando promover uma aprendizagem mais concreta,
contextualizada e significativa. Além disso, a crescente presenga das tecnologias digitais

no ambiente escolar apresenta novas possibilidades para o ensino da Geometria. Segundo



Santos (2020), o uso de softwares interativos e aplicativos de visualizagdo geométrica
permite que o aluno manipule figuras e explore conceitos de forma autbnoma, fortalecendo
o raciocinio espacial.

Assim, investigar as contribuicbes do ensino da Geometria Plana para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos justifica-se pela necessidade de aprimorar as
praticas docentes e tornar a aprendizagem mais envolvente e eficaz, em consonancia com

os objetivos deste estudo.

1.4 Delimitagdo e procedimentos metodolégicos

A presente pesquisa possui natureza qualitativa e caracteriza-se como um estudo
de carater bibliografico. O trabalho tem como foco a analise das contribuicées do ensino da
Geometria Plana para o desenvolvimento do raciocinio légico e da compreenséo espacial
na Educagao Basica, conforme discutido na literatura da area da Educagao Matematica. O
recorte temporal adotado compreende produgdes publicadas entre os anos de 2015 e 2025,
periodo selecionado por reunir estudos recentes e relevantes sobre a tematica.

As fontes analisadas incluem livros, artigos cientificos, dissertagcbes, teses e
documentos oficiais, selecionados a partir de critérios de relevancia, pertinéncia tematica e
contribuicédo tedrica para o objeto de estudo. A busca pelas publicagdes foi realizada em
bases académicas reconhecidas, como SciELO e Google Scholar, utilizando descritores
relacionados ao ensino da Geometria, raciocinio l6gico, compreensdo espacial e
metodologias de ensino da Matematica.

O estudo limita-se a analise tedrica das producdes selecionadas, ndo envolvendo
coleta de dados empiricos, aplicacdo de instrumentos de pesquisa ou observagcao em
campo. Dessa forma, as discussdes desenvolvidas ao longo do trabalho fundamentam-se
exclusivamente no didlogo com a literatura especializada, visando compreender como
diferentes autores abordam o ensino da Geometria Plana e suas implicagdes para a

aprendizagem na Educacgao Basica.



2. OBJETIVOS

2.10bjetivo Geral

Analisar como o ensino da Geometria Plana contribui para o desenvolvimento do raciocinio
l6égico e da compreenséao espacial dos estudantes da Educagao Basica, com énfase nos

conceitos de perimetro, area e medidas de comprimento.

2.2 Objetivos Especificos

a) ldentificar os principais conceitos e conteudos de Geometria Plana trabalhados nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, conforme apresentados em documentos
oficiais (como a BNCC) e nos materiais didaticos, verificando como se articulam com outras
areas da Matematica e com situagdes praticas envolvendo medidas, formas e

representacdes espaciais.

b) Examinar as metodologias e recursos pedagogicos utilizados no ensino da Geometria
Plana, incluindo praticas tradicionais e inovadoras, materiais concretos, representacdes
graficas, softwares educacionais e tecnologias digitais, avaliando sua contribuigdo para um

aprendizado mais dinamico e significativo.

c) Investigar o papel da resolugdo de problemas e do uso de tecnologias digitais no
desenvolvimento do raciocinio légico e da compreensdo espacial dos estudantes,
observando como essas estratégias favorecem a construgdo auténoma e reflexiva do
conhecimento matematico, bem como as percepg¢des de alunos e professores sobre sua

eficacia.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ensino da Geometria e suas contribui¢cdes historicas

Apesar de a Geometria possuir raizes historicas profundas, atualizagdes recentes
que sua fungao formativa permanece central no século XXI. Em revisao de literatura,
Navigating Spatial Ability for Mathematics Education: a Review and Roadmap (2024)
mostra que as habilidades espaciais, intimamente ligadas a Geometria, continuam sendo
um preditor relevante para o desempenho em matematica, reafirmando o papel da
Geometria como eixo estruturante do pensamento légico e espacial. Assim, retomar a
Geometria ndo apenas como uma “colecdo de férmulas”, mas como um campo de
investigagdo e abstragcdo, alinha-se as demandas contemporédneas de formacgédo dos
estudantes para pensar espacialmente.

Ao observar a trajetéria histérica da Geometria no ensino, percebe-se que sua
presenga nunca esteve dissociada das necessidades concretas de organizagdo do espago
e de compreensao do mundo. A Geometria surgiu como resposta a problemas reais, ligados
a medigao, a construgcao e a orientacdo espacial, e esse carater pratico foi, aos poucos,
sendo incorporado ao pensamento abstrato, transformando-se em um campo de
conhecimento estruturado. Essa origem ajuda a compreender por que a Geometria
mantém, ainda hoje, um papel formativo t&do relevante no processo educacional (Silva;
Rodrigues, 2025).

Com o passar do tempo, o ensino da Geometria assumiu diferentes configuragdes,
acompanhando mudangas sociais, culturais e cientificas. Em determinados momentos
historicos, houve maior valorizacdo de seus aspectos dedutivos e formais; em outros,
destacou-se seu potencial aplicado. Essas oscilagdes refletiram diretamente na forma
como a Geometria foi trabalhada nos curriculos escolares, ora como eixo central da
Matematica, ora como conteudo secundario. No entanto, mesmo nos periodos em que sua
presenca foi reduzida, sua importancia para a formagao do pensamento nunca deixou de
existir (Silva; Rodrigues, 2025).

A compreensdao geomeétrica esta intimamente ligada a maneira como o sujeito
percebe, organiza e representa o espag¢o. Desde as primeiras experiéncias escolares, o

contato com formas, dimensdes e relagbes espaciais contribui para a constru¢cdo de nogdes
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fundamentais que sustentam aprendizagens posteriores. Quando esse processo €
fragilizado, surgem dificuldades que nao se limitam a Geometria, mas repercutem em
outros campos da Matematica e do conhecimento cientifico em geral. Por isso, a retomada
do ensino geométrico em uma perspectiva mais ampla responde a uma necessidade
formativa que vai além do dominio de conteudos especificos (Lima; Da Silva, 2025).

Outro aspecto relevante diz respeito a capacidade da Geometria de articular
diferentes modos de pensamento. Ao mesmo tempo em que exige rigor légico, ela mobiliza
a intuicdo, a visualizagao e a imaginagao espacial. Essa combinag&o singular permite que
o estudante desenvolva formas de raciocinio que néo se restringem ao calculo ou a
manipulacdo simbdlica, mas envolvem interpretacdo, antecipacédo e analise de relacoes.
Tais habilidades tornam-se cada vez mais importantes em uma sociedade marcada pela
presencga constante de imagens, representagdes graficas e modelos espaciais (Lima; Da
Silva, 2025).

Nesse sentido, compreender a Geometria como parte da historia do conhecimento
humano contribui para ressignificar seu ensino na atualidade. Ao reconhecer que os
conceitos geométricos foram construidos progressivamente, em resposta a desafios
concretos, o estudante pode perceber que a Matematica ndo € um corpo estatico de
verdades prontas, mas um campo dinamico de investigacao. Essa percepgéao favorece uma
relagcdo mais reflexiva com o conhecimento e rompe com a ideia de que a Geometria se
resume a aplicagdo mecanica de formulas (Lima; Da Silva, 2025).

Assim, ao considerar suas contribuigcbes historicas, torna-se evidente que a
Geometria ocupa um lugar estratégico na formacgao intelectual. Ela ndo apenas organiza o
pensamento espacial, mas também sustenta processos de abstragdo, generalizagéo e
argumentacao. Retomar seu ensino de forma consistente significa reconhecer sua fungéo
estruturante no desenvolvimento do raciocinio l6gico e na construgdo de uma compreensao
mais ampla do mundo, mantendo viva sua relevancia no contexto educacional

contemporaneo.

3.2 O desenvolvimento do raciocinio 16gico e da compreensao espacial

Estudos recentes reforcgam que o desenvolvimento do raciocinio légico e da

compreensdo espacial ndo s&o dominios independentes, mas interrelacionados,
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particularmente no ensino da Geometria. Por exemplo, Spatial Visualization Supports
Students’ Math: Mechanisms for Spatial Transfer (2023) realizou um ensaio controlado com
estudantes de 42 série e observou que o treinamento de visualizagao espacial integrado as
aulas de matematica gerou efeitos positivos significativos no desempenho matematico.

Outro estudo, Students’ Spatial Abilities, Attitudes Towards Geometry and Van Hiele
Geometric Thinking Levels (2023), relatou correlagdes significativas entre habilidades
espaciais e niveis de pensamento geométrico em alunos de 82 série, sugerindo a
necessidade de intervengbes pedagogicas que favoregam ambas as dimensdes. Dessa
forma, a Geometria Plana, ao explorar perimetro, area e medidas de comprimento, torna-se
instrumento privilegiado para promover tanto o raciocinio légico quanto a percepgéao e
manipulagao espacial.

A relagdo entre raciocinio l6gico e compreensado espacial ndo se estabelece de
forma automatica, mas é construida gradualmente ao longo do percurso escolar. A medida
que o estudante entra em contato com situagcées que exigem comparagao, organizagao e
interpretacao de informagdes espaciais, passa a estruturar formas mais consistentes de
pensamento. A Geometria, nesse processo, funciona como um espago de mediagao entre
o concreto e o abstrato, permitindo que ideias matematicas sejam visualizadas,
reorganizadas e reinterpretadas mentalmente (Ferreira et al, 2025).

Pensar geometricamente envolve mais do que reconhecer figuras ou aplicar
procedimentos. Exige a capacidade de imaginar relagbes, antecipar resultados e
compreender como diferentes elementos se conectam dentro de um sistema ldgico.
Quando o estudante observa uma figura, analisa suas partes e estabelece vinculos entre
medidas e formas, esta exercitando operagdes mentais que fortalecem o raciocinio légico.
Esse exercicio constante contribui para a construcdo de um pensamento mais estruturado,
no qual as conclusdes passam a ser sustentadas por relagdes coerentes e ndo apenas por
tentativas ou memorizacéo (Ferreira et al, 2025).

O desenvolvimento do raciocinio légico ndo ocorre de forma isolada nem uniforme.
Ele se constréi a partir de experiéncias que exigem do sujeito a reorganizagdo constante
do pensamento, sobretudo quando envolve a interpretagdo do espacgo. Ao lidar com
representagdes geometricas, o estudante é levado a confrontar suas préprias percepgoes,
revisar hipbteses e ajustar compreensodes, processo que favorece a consolidagéo de

estruturas mentais mais estaveis. A compreensao espacial, nesse sentido, atua como
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suporte para que o raciocinio légico avance para niveis mais elaborados (De Jesus Barbosa
et al, 2025).

A interacdo com conceitos geométricos permite ao estudante perceber que uma
mesma situacdo pode ser analisada sob diferentes pontos de vista. Medidas, formas e
relagbes ndo se apresentam como dados prontos, mas como construgdes que precisam
ser compreendidas, comparadas e justificadas. Esse movimento intelectual contribui para
que o pensamento deixe de ser apenas intuitivo e passe a assumir um carater mais
reflexivo, no qual as conclusdes sao resultado de analises progressivas e nao de respostas
imediatas (De Jesus Barbosa et al, 2025).

Com o avango das experiéncias de aprendizagem, a relagdo do estudante com as
representagdes geométricas tende a se transformar. O que antes aparecia apenas como
desenho ou esquema passa a ser compreendido como uma forma de organizar o
pensamento. A interpretagao de figuras exige atengdo, comparagao e reconstrugao mental,
levando o estudante a perceber que cada elemento possui um papel dentro de um conjunto
maior de relagdes (Costa et al, 2024).

Esse tipo de leitura ndo acontece de maneira imediata. Ao observar uma figura
geomeétrica, o estudante precisa identificar o que é relevante, 0 que se repete e o que se
altera. Esse processo favorece a anadlise cuidadosa das informagdes e contribui para a
construgdo de um raciocinio mais consistente. Aos poucos, a compreensao deixa de se
apoiar apenas na aparéncia visual e passa a considerar relagdes internas, propor¢des e
conexdes que ndo sao evidentes a primeira vista (Costa et al, 2024).

Ao lidar com essas situagdes, o pensamento légico se fortalece de forma gradual. A
necessidade de justificar relagbes, explicar diferengas e reconhecer padrdes conduz o
estudante a reorganizar suas ideias, ajustando percepgdes e refinando interpretacées.
Dessa maneira, a Geometria atua como um espaco de construgao intelectual no qual o
raciocinio se desenvolve a partir da observacao, da reflexdo e da reorganizagéo continua
do pensamento (Ferreira et al, 2025).

Ao longo desse processo, a compreensao espacial vai sendo construida de forma
lenta e, muitas vezes, ndo linear. Em varios momentos, o estudante precisa retornar a
ideias anteriores, rever interpretagdes e reorganizar o modo como percebe determinadas

relagbes. Esse movimento de ida e volta faz parte do desenvolvimento do pensamento
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l6gico, pois exige atengado, paciéncia intelectual e disposi¢cao para reconsiderar o que antes
parecia evidente (Silva; Rodrigues, 2025).

O contato com conceitos geométricos coloca o estudante diante de situagbes que
n&o se resolvem apenas pela aplicacdo imediata de procedimentos. E necessario observar
com cuidado, comparar elementos e refletir sobre as relagbes envolvidas. Nem sempre a
resposta surge de forma direta, e esse intervalo entre a observagdo e a compreenséo
contribui para o amadurecimento do raciocinio. Aos poucos, 0 pensamento passa a se
estruturar de maneira mais consciente, apoiando-se em relagbes compreendidas e nao
apenas intuidas (De Aguiar et al, 2025).

Nesse percurso, erros, duvidas e revisdes assumem papel importante. Ao perceber
que uma interpretacéo inicial ndo se sustenta, o estudante é levado a ajustar seu modo de
pensar, reorganizando ideias e construindo novas explicagdes. Esse processo favorece a
autonomia intelectual, pois o sujeito passa a confiar menos em respostas prontas e mais
na analise cuidadosa das situagdes que enfrenta (De Aguiar et al, 2025).

Assim, a Geometria se apresenta como um campo que estimula a reflexao continua.
Ao exigir que o estudante observe, compare e reformule, ela contribui para o
desenvolvimento de um pensamento mais flexivel e critico. A articulagdo entre raciocinio
l6gico e compreensao espacial consolida-se, desse modo, como parte de um processo
formativo mais amplo, no qual pensar envolve questionar, revisar e construir sentidos ao

longo do tempo.

3.3 A Resolugédo de Problemas como metodologia para o ensino de Geometria

A Resolugao de Problemas continua sendo uma das metodologias mais eficazes e
contemporaneas no ensino da Matematica, especialmente da Geometria. Estudos recentes
indicam que abordar conceitos geométricos por meio de problemas contextualizados
favorece o pensamento critico, a argumentagcao e a autonomia dos estudantes (Mousavi;
Bagheri, 2022; Rodrigues et al., 2023). O modelo classico de Polya (1978) — compreender
o problema, elaborar um plano, executar o plano e revisar o processo — permanece
relevante, mas pesquisas atuais enfatizam a adaptacdo dessas etapas para ambientes

digitais e colaborativos, ampliando a interatividade e o engajamento dos alunos.
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No ensino da Geometria, a Resolugéo de Problemas permite ao estudante investigar
propriedades de figuras geométricas, estabelecer relagbes entre medidas e compreender
conceitos como perimetro, area e volume de forma pratica e exploratoria. Estudos recentes
demonstram que atividades que incentivam a experimentacdo e a descoberta aumentam
significativamente a compreensdo conceitual e o raciocinio logico dos alunos (Bakker;
Chevallard, 2021). Além disso, situagbes-problema contextualizadas aproximam a
Matematica da realidade cotidiana, estimulando a percepcéo de utilidade e aplicabilidade
dos conceitos geométricos, fortalecendo o protagonismo do estudante na construgdo do
conhecimento.

Pesquisas atuais também destacam que trabalhar problemas de geometria em
contextos colaborativos — como projetos de planejamento de espagos, construgdo de
maquetes e simulacdes digitais — potencializa habilidades de comunicagdo matematica e
pensamento critico (Mousavi; Bagheri, 2022). Essa abordagem transforma a sala de aula
em um ambiente dindmico, onde o erro € reconhecido como parte do processo de
aprendizagem, e a reflexao sobre estratégias € tdo importante quanto a solugao final.

Portanto, integrar a Resolugcdo de Problemas ao ensino da Geometria representa
uma pratica alinhada as demandas contemporaneas da educagdo matematica,
promovendo aprendizagem significativa, desenvolvimento do raciocinio légico e
competéncias espaciais essenciais para a formagao integral do estudante.

Quando a Resolugcdo de Problemas passa a orientar o ensino da Geometria, a
aprendizagem deixa de seguir um percurso automatico. O estudante nao recebe respostas
prontas, mas é levado a se deter sobre a situacédo apresentada, a observar seus elementos
e a refletir sobre o que realmente esta sendo solicitado. Esse tempo de analise, muitas
vezes ignorado em abordagens mais tradicionais, cria condigdes para que o pensamento
se organize de maneira mais consciente e estruturada (de Jesus Barbosa et al, 2025).

Nesse tipo de trabalho, compreender o problema assume um papel central. Antes
de qualquer tentativa de solugéo, o estudante precisa interpretar dados, reconhecer limites
e perceber relagbes que nem sempre estdo explicitas. Esse movimento inicial ja exige
esforgo intelectual e contribui para o desenvolvimento do raciocinio Iégico, pois obriga o
sujeito a organizar informacgdes, estabelecer prioridades e construir uma representagao

mental da situacéo enfrentada (Costa et al, 2024).
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Ao longo desse processo, a Geometria deixa de ser vista apenas como aplicagao de
férmulas e passa a funcionar como um campo de reflexdo. Figuras, medidas e relagbes
espaciais tornam-se elementos de analise, e ndo simples dados a serem manipulados
mecanicamente. Essa mudancga de perspectiva favorece uma aprendizagem mais sélida,
na qual o conhecimento é construido a partir da compreensao das relagdes envolvidas e
nao apenas da repeti¢cao de procedimentos (Costa et al, 2024).

Nem sempre um problema geométrico se resolve no primeiro olhar. Em muitos
casos, a situagao apresentada exige que o estudante pare, observe e, sobretudo, aceite
que nao entendeu tudo de imediato. Esse intervalo entre o contato inicial com o problema
e a tentativa de solugado tem valor formativo, pois desloca a atengcao da resposta para o
processo de pensar (Mendes, 2020).

Ao revisitar o enunciado, o estudante comecga a perceber que algumas informacoes
ganham mais peso do que outras. Certos dados orientam o raciocinio, enquanto outros
apenas contextualizam a situac&o. Essa distingdo ndo acontece automaticamente. Ela se
constréi a medida que o sujeito relé, reconsidera e reorganiza mentalmente o problema.
Nesse movimento, o pensamento logico vai se ajustando, tornando-se mais atento e menos
impulsivo (Mendes, 2020).

Com o tempo, essa forma de lidar com problemas modifica a maneira como a
Geometria € percebida. As figuras deixam de ser apenas elementos graficos e passam a
representar relagcbes que precisam ser compreendidas. Medidas, formas e posigdes
assumem sentido dentro de um contexto que exige interpretacdo. Resolver um problema,
entdo, passa a significar compreender a situagdo como um todo, e ndo apenas encontrar
um resultado final (Menegai et al, 2018).

A medida que esse tipo de trabalho se repete, o estudante passa a lidar com os
problemas de forma menos apressada. A tentativa de resolver rapidamente cede lugar a
um olhar mais cuidadoso, no qual cada passo precisa fazer sentido antes de avancar. Esse
modo de pensar ndo surge de uma unica experiéncia, mas se constréi aos poucos,
conforme o sujeito percebe que compreender a situagao € tdo importante quanto chegar a
uma resposta (Menegai et al, 2018).

Nesse processo, a Geometria oferece um campo fértil para o exercicio da reflexao.
Problemas que envolvem formas, medidas e relagdes espaciais exigem que o estudante

articule diferentes informagdes ao mesmo tempo. Nao basta reconhecer uma figura ou
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recordar um procedimento. E necessario interpretar como os elementos se conectam, quais
relacbes permanecem e quais se modificam quando uma condicdo muda. Esse esforco
intelectual contribui para a organizagdo do pensamento l6gico de maneira mais consistente
(Silva; Rodrigues, 2025).

Com o tempo, essa postura diante dos problemas favorece a constru¢gédo de uma
relacdo mais autbnoma com o conhecimento matematico. O estudante passa a confiar
menos em respostas prontas e mais na prépria capacidade de analisar, comparar e decidir.
A Resolucao de Problemas, nesse sentido, ndo se limita a uma técnica de ensino, mas se
configura como um espaco de formagao do pensamento, no qual errar, revisar e tentar
novamente fazem parte do processo de aprender (Silva; Rodrigues, 2025).

Ao trabalhar com problemas, o estudante inevitavelmente se depara com momentos
de incerteza. Nem sempre o caminho escolhido no inicio se mantém até o final, e perceber
isso faz parte do processo. Quando uma ideia ndo se sustenta, surge a necessidade de
parar, olhar novamente para a situagao e repensar o que foi feito. Esse retorno nao significa
retrocesso, mas amadurecimento do pensamento (Carriel; Dos Santos, 2025).

Nessas situagdes, o erro deixa de ser apenas um resultado incorreto e passa a
funcionar como sinal de que algo precisa ser revisto. Ao identificar onde a interpretagao
falhou ou onde uma relagao nao foi bem compreendida, o estudante reorganiza o raciocinio.
Esse exercicio de revisdo contribui para que o pensamento logico se torne mais
consistente, pois exige coeréncia entre o que se observa e o que se conclui (Carriel; Dos
Santos, 2025).

Com o tempo, essa dindmica altera a forma como os conceitos geomeétricos sao
assimilados. Eles deixam de ser vistos como respostas prontas e passam a ser
compreendidos como construcdes que dependem de analise, comparacao e reflexao.
Resolver um problema, nesse contexto, envolve aceitar que o caminho pode mudar e que
pensar exige, muitas vezes, voltar atras para seguir adiante com mais clareza (Lima;
Borges, 2022).

Ao longo desse percurso, a Resolugao de Problemas contribui para que o estudante
desenvolva uma relagdo mais consciente com o proprio processo de aprendizagem. Em
vez de apenas executar orientagdes externas, ele passa a acompanhar o que faz, por que

faz e quais efeitos suas escolhas produzem. Essa atenc&o ao préprio pensamento favorece
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a construcao de estratégias mais consistentes e amplia a capacidade de avaliar caminhos
possiveis diante de uma situagdo geométrica (Lima; Borges, 2022).

Essa forma de trabalho também exige tempo. Nem sempre a compreenséo surge
rapidamente, e aceitar esse ritmo faz parte da aprendizagem. Quando o estudante entende
que pensar demanda esforgo e revisdes sucessivas, passa a lidar de maneira mais
tranquila com desafios matematicos. A Geometria, trabalhada por meio de problemas, cria
oportunidades para esse tipo de experiéncia, pois coloca o sujeito diante de situagdes que
pedem observacdo, analise e tomada de decisédo fundamentada (Ramirez; De Alencar,
2024).

Nesse sentido, a Resolugéo de Problemas n&o se limita a um recurso metodoldgico,
mas assume um papel formativo mais amplo. Ao incentivar a reflexao, a revisdo de ideias
e a construcdo gradual de entendimentos, essa abordagem contribui para o
desenvolvimento de um pensamento l6gico mais autbnomo. A Geometria, integrada a esse
processo, torna-se um espacgo no qual o estudante aprende ndo apenas conteudos, mas
também maneiras de pensar, organizar e reinterpretar o conhecimento matematico ao

longo do tempo (Ramirez; De Alencar, 2024).

3.4 O uso de tecnologias digitais no ensino de Geometria

O avango das tecnologias digitais tem provocado mudangas significativas nas
praticas pedagdgicas, oferecendo novas possibilidades para o ensino e a aprendizagem da
Matematica. No campo da Geometria, o uso de ferramentas tecnoldégicas — como
GeoGebra, aplicativos de Geometria dindmica, simuladores imersivos e plataformas
virtuais — tem se mostrado um importante aliado na constru¢do do conhecimento. Tais
recursos permitem ao aluno manipular figuras, visualizar transformacgdes, testar hipéteses
e compreender propriedades geométricas de forma dinamica e visual.

Estudos recentes ressaltam que essas tecnologias facilitam a exploracédo e a
construcao de conceitos geométricos de forma mais concreta e participativa. Por exemplo,
uma revisao feita no Brasil identificou que ferramentas como GeoGebra, videos digitais e
linguagens de programagédo favorecem a visualizagdo e manipulagdo de figuras,
promovendo autonomia, colaboragdo e pensamento critico — embora ressaltem que a

formacédo docente continua é fundamental para uma implementacdo efetiva Em outro
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trabalho, foi demonstrado que ambientes digitais imersivos, como realidade virtual, podem
aumentar o impacto da visualizagao e da experimentagao espacial em geometria.

Além disso, a pesquisa de “Enhancing mathematics education through collaborative
digital material design” mostrou que o desenvolvimento colaborativo de materiais digitais
entre professores, técnicos e pesquisadores aumenta o engajamento dos alunos e promove
uma aprendizagem mais interativa. Portanto, o uso de tecnologias digitais no ensino da
Geometria contribui para a construcdo de um aprendizado mais significativo,
contextualizado e motivador. Ao explorar a visualizagcao e a experimentacdo em ambientes
digitais, o estudante amplia sua capacidade de compreender o espacgo, interpretar
informacdes e resolver problemas, tornando-se um sujeito ativo na construgdo do proéprio

conhecimento matematico.

3.5 A importancia da mediacao docente no ensino de Geometria

O papel do professor no ensino da Geometria vai muito além da simples transmissao
de conteudos. Ele atua como mediador do conhecimento, orientando, questionando e
estimulando o pensamento critico dos alunos. A mediagcdo docente assume especial
relevancia quando o ensino exige abstracao e visualizagédo espacial.

Pesquisas recentes indicam que as praticas dos professores — tais como escolhas
intencionais de tarefas, intervencdes verbais durante a atividade e apoio a abstragéo
corpérea — influenciam significativamente o desenvolvimento geométrico dos estudantes.
Por exemplo, um estudo sobre “embodied abstraction” mostrou que professores que
utilizam praticas corporificadas e que mediam explicitamente a visualizacdo espacial
geraram melhores oportunidades de compreensao geométrica entre os alunos. Desse
modo, o professor € responsavel por organizar situagdes didaticas que favorecam a
investigagdo, a experimentacdo e o0 raciocinio, integrando materiais concretos,
representagdes graficas e recursos digitais.

Assim, a atuacao pedagogica eficaz torna-se crucial para o desenvolvimento do
raciocinio légico e da compreensdo espacial, transformando a aprendizagem em um
processo ativo e significativo.

A mediagdo docente, nesse contexto, envolve a capacidade de perceber como os

estudantes estdo construindo suas compreensdes ao longo da atividade. O professor
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observa, escuta e intervém de forma pontual, ajustando sua acdo conforme as
necessidades que emergem durante o processo. Essa intervengao n&o ocorre de maneira
padronizada, mas exige sensibilidade para reconhecer quando orientar, quando questionar
e quando permitir que o estudante avance por conta prépria (Ramirez; De Alencar, 2024).

Ao mediar o ensino da Geometria, o professor cria condigdes para que o estudante
transforme percepgdes iniciais em compreensdes mais elaboradas. Muitas vezes, a
dificuldade ndo esta no conteudo em si, mas na forma como o aluno interpreta uma
representacao ou relaciona diferentes informacgdes espaciais. A atuacdo docente, ao
provocar o pensamento e incentivar a explicitacdo de ideias, contribui para que essas
relagcdes se tornem mais claras e significativas (De Carvalho; Da Costa, 2025).

A atuacao do professor como mediador também se expressa na forma como ele
conduz o didlogo em sala. Ao invés de oferecer respostas prontas, o docente formula
perguntas que ajudam o estudante a reconsiderar o que observa, a justificar escolhas e a
confrontar diferentes interpretacdes. Esse tipo de intervengao desloca o foco da corregao
imediata para o processo de construcdo do entendimento, favorecendo um ambiente em
gue pensar passa a ser mais valorizado do que acertar rapidamente (De Jesus Barbosa et
al, 2025).

No ensino da Geometria, essa postura € especialmente relevante, pois muitos
conceitos exigem que o estudante va além daquilo que € imediatamente visivel. Relagcdes
espaciais, propriedades das figuras e transformagdes geométricas nem sempre se
apresentam de forma evidente, demandando mediagao cuidadosa para que possam ser
compreendidas. Ao orientar esse processo, o professor contribui para que o aluno
desenvolva maior confianga em sua capacidade de analisar, interpretar e reorganizar

informacgdes (Carriel; Dos Santos, 2025).

3.6 O uso de materiais manipulaveis e recursos concretos

O uso de materiais manipulaveis representa uma estratégia didatica de impacto para
o ensino da Geometria, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental. Quando o
aluno manipula figuras planas, solidos geométricos, réguas, compassos ou jogos
geomeétricos, ele visualiza propriedades, compara medidas e estabelece relagdes espaciais

com maior clareza.
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Estudos recentes confirmam essa tendéncia, indicando que o uso de ferramentas
de Geometria Dindmica, como o GeoGebra, tem efeito positivo sobre a visualizagao
espacial dos estudantes nas aulas de geometria, o que favorece a compreensao de
conceitos geomeétricos e o desenvolvimento do pensamento geométrico (Ponte;
Marasabessy; Helsa, 2024). Outra investigacdo enfocou a utilizagdo de materiais
manipulaveis em cursos de formagao de professores para geometria esférica, apontando
que tais materiais favorecem o desenvolvimento do pensamento geométrico em contextos
complexos. Assim, a manipulacdo de objetos reais ou manipulaveis em sala de aula

contribui para tornar o ensino da Geometria mais dinamico, significativo e acessivel.

3.7 A aprendizagem significativa e a interdisciplinaridade na Geometria

A aprendizagem significativa ocorre quando novos conhecimentos sao integrados
de forma logica e coerente a estrutura cognitiva do aluno, estabelecendo conexdes com
saberes ja existentes. No ensino da Geometria, essa abordagem é essencial para que os
estudantes compreendam o sentido e a aplicagdo dos conceitos geométricos em diferentes
contextos. Quando o aluno percebe a presenga da Geometria na arte, na arquitetura, na
natureza, nas tecnologias e nas atividades cotidianas, ele atribui maior valor e utilidade ao
conhecimento matematico, o que favorece a motivagéo e o engajamento.

Além disso, a interdisciplinaridade se apresenta como estratégia eficaz para tornar
o ensino da Geometria mais integrado e contextualizado. Trabalhos envolvendo areas
como Artes, Ciéncias, Geografia e Educagdo Tecnoldgica promovem a aplicagao pratica
dos conceitos de forma criativa e colaborativa. Em linha com tais praticas, um estudo
recente sobre realidades aumentadas e ensino de geometria em trés dimensdes demonstra
que recursos tecnolégicos podem ser integrados a tarefas interdisciplinares para ampliar a
aprendizagem e a percepgao espacial Como resultado, a integragcao entre disciplinas
contribui para que o estudante compreenda o conhecimento matematico como parte de um
todo e fortalega seu raciocinio logico, sua percepgao espacial e sua habilidade de resolver
problemas complexos.

Diante desses referenciais teodricos, a metodologia deste estudo busca aplicar tais
principios no ensino da Geometria Plana, integrando a resolug&o de problemas, a mediagao

docente, as tecnologias digitais, a manipulagéo concreta e a interdisciplinaridade como



estratégias para o desenvolvimento do raciocinio légico e da compreensio espacial.
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4. METODOLOGIA

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica. A metodologia fundamenta-se na analise de producdes académicas que
discutem o ensino da Geometria Plana e suas contribuicbes para o desenvolvimento do
raciocinio légico e da compreensao espacial no contexto da Educagéo Basica.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida por meio do levantamento e selecéo de
livros, artigos cientificos, dissertagdes, teses e documentos oficiais da area da Educagao
Matematica. As publicacbes foram identificadas em bases académicas amplamente
utilizadas, como SciELO e Google Scholar, considerando como critérios de selegao a
relevancia teorica, a atualidade das discussdes e a relagao direta com o tema investigado.

Apos a selegcdo do material, realizou-se a leitura e analise das obras, buscando
identificar conceitos, abordagens metodoldgicas, convergéncias e divergéncias entre os
autores no que se refere ao ensino da Geometria Plana. A analise ocorreu de forma
interpretativa, permitindo a sistematizagdo das principais contribuigdes teodricas presentes
na literatura e sua articulagdo com os objetivos propostos no estudo.

Por tratar-se de uma pesquisa exclusivamente bibliografica, ndo houve realizagao
de atividades praticas, aplicagao de questionarios, entrevistas ou qualquer forma de coleta
de dados empiricos. Assim, os resultados e discussdes apresentados ao longo do trabalho
baseiam-se unicamente na producgéo cientifica analisada, respeitando os limites e o escopo

definidos para esta investigagao.

Quadro - Relagdao das obras selecionadas para a pesquisa bibliografica e

correspondéncia com os objetivos especificos

Caédigo|Titulo da Obra Autor(es) Ano |P.1|P.2|P.3

Tecnologias digitais e a reconfiguragao do
A1 _ _ VALENTE, J. A. 2017\ X |[X
ensinar e aprender matematica

Ferramentas digitais e o ensino de|SANTOS, S. F;
A2 2019|X
matematica: possibilidades e desafios ALMEIDA, L. B.
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Caédigo|Titulo da Obra Autor(es) Ano |P.1|P.2|P.3
A personalizagéo do ensino com recursos|MAGALHAES, M.
A3 2018 X
digitais em matematica C.; ALVES, L. F.
Politicas publicas e o acesso as
SILVA, G. M,
A4 tecnologias digitais no ensino 2021|X
COSTA, M. S.
fundamental
Formacdo continuada de professores|CAMPOS, M. |;
A5 _ o 2020 X
para o uso das tecnologias digitais BASSO, A. V.
Tendéncias no wuso da inteligéncia
A6 LIMA, L. K. et al. 2022 X
artificial no ensino basico
Desafios da implementagao de tecnologia
A7 SOUZA, F. R. 2019 X
na escola publica
A inclusdo digital na Educac&o Basica:
PEREIRA, R.;
A8 desafios e perspectivas para a equidade 2023|X X
GOMES, C.
no acesso a tecnologia
Competéncias digitais docentes: um
A9 estudo sobre a formacdo continuada de|[MARTINS, L. 2022 X
professores de matematica
O impacto da gamificagdo no
engajamento e aprendizagem de||OLIVEIRA, F.;
A10 2024 X
conceitos matematicos no  Ensino|SANTOS, P.
Fundamental

LEGENDA DOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

P.1: Identificar, na literatura, as discussbes e constatagbes acerca do acesso e da

infraestrutura tecnolégica nas escolas.

P.2: Analisar o papel da formacédo docente e das metodologias ativas na integracdo das

tecnologias digitais ao ensino da Matematica.
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P.3: Investigar os impactos das tecnologias digitais e de abordagens inovadoras, como a
gamificacdo e a inteligéncia artificial, na aprendizagem e no engajamento dos alunos em

conteudos geomeétricos.

O Quadro apresenta a relagao das obras selecionadas para a pesquisa bibliografica,
organizadas por titulo, autor(es) e ano de publicagdo, com a respectiva correspondéncia
aos objetivos especificos do Trabalho de Conclusédo de Curso. As colunas P.1, P.2 e P.3
indicam a contribuigcdo de cada obra para o alcance dos objetivos propostos, conforme o

foco de cada estudo.



26

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 A Geometria Plana como eixo estruturante do ensino da Matematica

A literatura analisada evidencia que a Geometria Plana ocupa posi¢ao central no
ensino da Matematica, sendo reconhecida como um dos pilares para a construcdo do
pensamento logico e da compreensio espacial na Educagéo Basica. Desde suas origens
histéricas, a Geometria tem contribuido para a organizagdo do raciocinio, permitindo ao
individuo interpretar, representar e compreender o0 espago em que vive. Lorenzato (2006)
destaca que a Geometria é responsavel por desenvolver no estudante a capacidade de
visualizar, comparar e estabelecer relacbes entre formas e medidas, competéncias
fundamentais para a aprendizagem matematica.

Nesse sentido, Polya (1978) enfatiza que a Geometria oferece um terreno fértil para
o desenvolvimento da resolugédo de problemas, pois exige do estudante a elaboragao de
estratégias, a analise de hipéteses e a tomada de decisbes fundamentadas. A abordagem
geomeétrica ultrapassa a simples aplicagcdo de férmulas, envolvendo processos cognitivos
que favorecem a autonomia intelectual e o pensamento critico. Assim, os resultados da
revisdo bibliografica indicam que a Geometria Plana desempenha papel estruturante no
curriculo matematico, contribuindo para a formagao integral dos estudantes.

Entretanto, Cunha (2017) aponta que o ensino da Matematica, incluindo a
Geometria, ainda enfrenta resisténcia no contexto escolar, muitas vezes associada a
metodologias tradicionais que priorizam a memorizagado. Essa realidade compromete a
compreensao conceitual e afasta os estudantes da aprendizagem significativa, reforgando
a necessidade de praticas pedagogicas mais reflexivas e contextualizadas, conforme

defendido pela literatura educacional.

5.2 Resolugédo de problemas e compreensao conceitual na Geometria Plana

A resolugao de problemas constitui um eixo fundamental na literatura da Educacé&o

Matematica, especialmente no ensino da Geometria Plana. Polya (1978) afirma que

aprender Matematica implica aprender a pensar, e a resolu¢gao de problemas é o caminho



27

privilegiado para esse processo. Ao lidar com situagbes-problema, o estudante é
estimulado a compreender o enunciado, planejar estratégias, executar procedimentos e
refletir sobre os resultados obtidos, desenvolvendo habilidades cognitivas superiores.

Dante (1998) reforgca que a resolugdo de problemas promove a compreensao
conceitual ao deslocar o foco do ensino mecanico para a constru¢do do significado
matematico. No contexto da Geometria Plana, essa abordagem favorece a compreensao
das propriedades das figuras, das relacdes entre angulos, lados e medidas, bem como da
aplicagdo dos conceitos em diferentes situagdes. Santos (2020) complementa que a
resolugdo de problemas contribui para a matematizagao da realidade, permitindo que o
estudante reconhega a presenca da Geometria no cotidiano.

Os resultados da revisao bibliografica indicam que a Geometria Plana, quando
abordada sob a perspectiva da resolugao de problemas, favorece a articulagéo entre teoria
e compreensao conceitual, superando praticas baseadas apenas na repeticdo de
procedimentos. Essa abordagem amplia o papel da Geometria no processo educativo,
tornando-a um instrumento para o desenvolvimento do raciocinio légico e da autonomia

intelectual.

5.3 Desenvolvimento cognitivo e habilidades espaciais na perspectiva tedrica

Do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, a literatura destaca que a
Geometria Plana contribui significativamente para a formagao das habilidades espaciais e
do raciocinio l6gico. Piaget (1975) aponta que a construgdo do conhecimento ocorre de
forma progressiva, a partir da interacédo do sujeito com situagbes que exigem analise,
comparacao e reflexdo. Nesse processo, a Geometria desempenha papel relevante ao
estimular a percepgéo espacial e a organizagdo do pensamento.

Lorenzato (2006) ressalta que o ensino da Geometria possibilita ao estudante
desenvolver a capacidade de visualizar mentalmente figuras, identificar rela¢cdes espaciais
e compreender transformagdes geométricas, habilidades essenciais para o pensamento
matematico. Dante (1998) acrescenta que essas competéncias favorecem o raciocinio
dedutivo e a capacidade de generalizagdo, aspectos fundamentais para a aprendizagem

em niveis mais avang¢ados.
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Santos (2020) destaca que o trabalho com conceitos geométricos amplia a
capacidade de interpretacdo e representacdo do espaco, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo de forma integrada. Assim, os resultados da literatura indicam
que a Geometria Plana nao se limita ao ensino de conteudos especificos, mas atua como

instrumento formativo no desenvolvimento intelectual dos estudantes.

5.4 Tecnologias digitais como mediagcao pedagodgica no ensino da Geometria

A literatura analisada aponta que as tecnologias digitais representam importantes
mediadoras no ensino da Geometria Plana, desde que utilizadas de maneira planejada e
alinhada aos objetivos educacionais. Papert (1994) defende que a aprendizagem ocorre de
forma mais significativa quando o estudante constréi conhecimento por meio da acgéo, da
experimentacdo e da reflexdo, principios que fundamentam o uso de tecnologias
educacionais no ensino da Matematica.

Valente (1999) destaca que os recursos tecnoldgicos ampliam as possibilidades de
exploragao dos conceitos geométricos, favorecendo a visualizagdo e a compreensao de
conteudos abstratos. Moraes (2021) complementa que o uso consciente das tecnologias
contribui para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico, ao permitir que o
estudante explore conceitos de forma ativa, sem substituir o papel mediador do professor.

Nesse contexto, os resultados da revisdo bibliografica indicam que as tecnologias
digitais, quando integradas de forma critica ao ensino da Geometria Plana, potencializam
a aprendizagem ao favorecer a interagédo, a reflexdo e a compreensdo conceitual. A
literatura converge ao afirmar que a tecnologia deve ser compreendida como ferramenta

pedagdgica, e ndo como fim em si mesma.

5.5 Diretrizes curriculares e o lugar da Geometria Plana na Educagao Basica

As Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular reforcam
a importancia da Geometria Plana como componente essencial da formagao matematica
na Educacdo Basica. Esses documentos orientam que o ensino da Matematica deve
promover o desenvolvimento do raciocinio légico, da visualizagao espacial e da capacidade

de resolver problemas, reconhecendo a Geometria como eixo estruturante do curriculo.
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Cunha (2017) e Santos (2020) apontam que a articulagdo entre conteudos geométricos,
metodologias reflexivas e diretrizes curriculares contribui para superar dificuldades
historicas do ensino da Matematica. A literatura indica que o alinhamento entre teoria,
curriculo e pratica pedagogica € fundamental para garantir aprendizagens significativas e
contextualizadas.

Em sintese, os resultados da pesquisa bibliografica evidenciam que a Geometria
Plana desempenha papel central na Educacdo Basica, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, l6gico e espacial dos estudantes. A literatura analisada
converge ao afirmar que praticas fundamentadas na compreensao conceitual, na resolugéo
de problemas, no uso consciente de tecnologias e no alinhamento as diretrizes curriculares

fortalecem o ensino da Geometria, tornando-o mais significativo, reflexivo e consistente.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base na revisdo bibliografica realizada, conclui-se que a Geometria Plana
ocupa papel fundamental no ensino da Matematica na Educacgao Basica, contribuindo de
maneira significativa para o desenvolvimento do raciocinio légico, da percepgao espacial e
da organizagao do pensamento matematico. A analise dos referenciais tedricos evidenciou
que o ensino da Geometria, quando fundamentado na compreensdo conceitual e na
resolugdo de problemas, favorece aprendizagens mais significativas e duradouras,
superando praticas tradicionais centradas na memorizacido de procedimentos.

A literatura analisada aponta que metodologias que valorizam a resolugédo de
problemas possibilitam ao estudante construir conhecimento de forma ativa,
desenvolvendo habilidades cognitivas como analise, abstragdo e generalizagao. Autores
da Educagdo Matematica destacam que a Geometria Plana, ao articular conceitos,
propriedades e relagcbes espaciais, amplia a capacidade de interpretacdo do mundo e
fortalece a autonomia intelectual dos estudantes, desempenhando fungdo estruturante no
curriculo matematico.

No que se refere ao uso de tecnologias digitais, os estudos revisados indicam que
esses recursos podem contribuir de forma relevante para o ensino da Geometria Plana,
desde que utilizados de maneira planejada e alinhada aos objetivos pedagogicos. A
tecnologia, compreendida como ferramenta mediadora, amplia as possibilidades de
visualizagdo e exploragdo dos conceitos geométricos, favorecendo a compreensado de
conteudos abstratos e o desenvolvimento do pensamento critico, sem substituir o papel do
professor no processo educativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular reforcam
a importancia da Geometria Plana como eixo essencial da formagdo matematica, ao
enfatizar o desenvolvimento do raciocinio 16gico, da visualizagao espacial e da capacidade
de resolver problemas. Nesse contexto, a literatura evidencia a necessidade de praticas
pedagdgicas que articulem teoria, curriculo e metodologias reflexivas, promovendo um
ensino mais contextualizado e significativo.

Dessa forma, este estudo bibliografico evidencia que a Geometria Plana n&o deve

ser tratada como um conjunto isolado de conteudos, mas como um campo do conhecimento
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capaz de contribuir para o desenvolvimento cognitivo, intelectual e critico dos estudantes.
Conclui-se que investir na formagao docente, na compreenséo conceitual dos conteudos
geomeétricos e no uso consciente de recursos didaticos e tecnoldgicos constitui um caminho
fundamental para o fortalecimento do ensino da Matematica na Educacao Basica.

Por fim, ressalta-se que futuras pesquisas podem aprofundar as discussdes
apresentadas, explorando novas abordagens teoricas e ampliando o debate sobre o ensino
da Geometria Plana, contribuindo para a construgdo de praticas pedagogicas cada vez

mais fundamentadas e coerentes com as demandas educacionais contemporaneas.
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