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Resumo: O problema da (des)motivacde dos alunos das escelas da rede estadual de Minas Gerais
sido um grande desafio para professores em sala de aula. Este trabalho tem como objetivo inve
os fatores envolvidos na (desymotivacio dos alunos pelos estudos em geral e mais especifican
pelas aulas de Matematica em uma escola estadual no municipio de Salinas. Para alcancar tal objetivo.
foi aplicado um questiondrio a alunos de duas turmas do Ensino Médio da Escola Estadual Manoel
Pedro Silva, situada em Nova Matrona, municipio de Salinas (Minas Gerais). A analise dos dados
indicou que a maioria dos alunes gosta da escola. Tal fato se deve, no entante, mais pela escola tratar-
se de um local em que tém a oportunidade de socializagdio (com volegas/amigos ¢ professoress ¢ que
oferece merenda. Apesar de reconhecerem qu;—: estudar ¢ determinante para “ter um fuiure methoe”
um ntmero significative de alunos afinma que “gosta de estudar as vezes, qmm do consegue aprender”
O fato de nfio conseguir aprender, como comprovam nossos dados, leva a desmotivagiic f;;;uc, por sud
vez, em um ¢frculo vicioso, agrava a dificuldade de aprendizagem. Os alunos dcmcw an a rotis
aulas como sendo tradicionals: “o professor explica a matéria ¢ depois vém as d..»id\}{jﬁ.\'“,
formate ¢ pouco desejavel por eles jd gue a grande maioria indica que gostariam gue as ¢
Matematica fossem “aulas praticas e tedvicas”. O relacionamento com o professor - que ST
bom, respeitoso e até de amizade - ndo foi um fator indicado como “desmotivador”. Um dos primeiros
passos a serem dados, no sentido de tentar diminuir o problema, € criar um contexto para gue o3
alunos se sintam motivados. Uma aposta seria a opgfio por autas mais desafiadoras com potencialidade
de estimular significativamente os alunos. '

Palavras-Chave: Motivacdo. Ensine e aprendizagem. Matematica.

i Intreducio

Durante minhas observagdes ¢ regéneias nos Estagios Supervisionados L 11 e 1 e ao

niciar meu trabalho como professora, em sala de aula, deparci-me com um grande desalio
enfrentado pelos educadores, em especial por aqueles que lecionam Matemdtica no Fnsino
Médio: a (des)motivagio dos alunos. Tal situagiio € considerada preocupante, pois. comao tem
sido recorrente afirmar, sem motivaciio nfio hd aprendizagem. De fato, Pozo (2002) salienta

que a motivagio deve ser considerada como um requisito. uma condicio prévia da
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aprendizagem.

Infelizmente, a desmotivacfio € realidade em muitas escolas. F visivel o desinteresse
de muitos alunos pelos estudos, em especial do Ensino Médio, fazendo com gue mnvisiam
muito pouco ou nada no seu proprio aprendizado, desencadeando o insucesso na vida escolar
ou evasio escolar,

Bzuneck (2001) afirma que:

{...) alunos desmotivades  estudam  muito  pouco  ou
consequentemente, aprendem muite pouco. Em dltima inst
configura uma situagfio educacional que impede a formagao de indi
mais competentes para exercerem a cidadania e realizarem-se come pessoas.
além de se capacitarem a aprender pela vida afora (BZUNECK 2001, p. 15y,

A progressiio continuada parece agravar ainda mais a situagfio. nfo sendo raro, em sala
de aula, os alunes repetivem em voz alta: “para que estudar se no final do ano eu passo [com a
progressdo continuada]?”. A aprovagdio automatica, leva muitos alunos a acreditar que podem

‘baguncar’ o ano inteiro ¢, no fim, conseguirdo a nota-meta. Para aqueles que nio obtém tal
nota, em muitos casos, € dada a oportunidade de fazer um trabalho (em casa) valendo 40
pontos - que ndo raro € feito por outra pessoa — ¢ uma avaliagio na escola valendo 60 pontos,

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB 9394/1996), a progressio
continuada € uma garantia de acesso e permanéncia do aluno na escola, possibilitando o
combate & evasfio escolar, a distorgdo idade-série e a prevengio da repeténcia. No entanto. o
que ocorre, em Muitos casos. como comprovei por ocasifio do Estagio Supervisionado. € o
“avango” indiscriminado dos alunos ao longo da Educagio Béasica.

Para ser bem sucedida, a progressdo continuada deveria garantir um efetivo
acompanhamento da situagiio do aluno bem como a formacéo continuada dos professores ¢
uma gestfio escolar eficiente. Condigdes essas essenciais para garantir a aprendizagem.

Mas a aprovaglio automdtica niio € o Gnico fator que leva & (desymotivaciio. Martini

1999 declara:

Professores que gostariam de melhorar a motivagdo de seus estudanies.
precisam ter uma compreensio clara das causas especificas que subjazem os
problemas motivacionais destes alunos, a fim de auxilid-los na superaciio dos
mesmos (MARTINI 1999, p. 703,

Martini (1999) defende que rtal compreensdo ¢ essencial porque os problemas
motivacionais podem comprometer serlamente a aprendizagem dos alunos. De fato. como
corrobora Bzuneck (2004), a motivacio do aluno estd diretamente ligada 4 sua aprendizagem.

ja que determina o envolvimento ativo do mesmo e o emprego do esforgo no processo de



ensino ¢ aprendizagem.

Segundo Bzuneck (2004), a motivacio abarca fatores psicoldgicos que levam &
gscolha e/ou iniciativa de uma atividade, bem como a persisténcia em fazé-la, o emprego de
esforgo ¢ recursos pessoais, como tempo, energia, talento, conhecimento. dentre outlros,
Bzuneck (2011) destaca ainda que a motivagio leva a uma escetha, uma decisfio. estimula.
inicia um comportamento ¢ assegura sua permanéncia. Sendo assim, & talvez o principal
determinante do éxito e da qualidade da aprendizagem escolar,

Martini (1999), salienta que a problematica da (desymotivagdo nos diversos niveis de
escolaridade tem sido o centro das discussbes no que diz respeito ac que val mal em nossas
escolas, Slo crescentes as queixas dos pais pelo baixo ou nenhum valor atribuido pelos filhos
4 escola. Durante o intervalo das aulas, ¢ comum ouvirmos tambdm a manifestacio dos
professores externalizando suas preocupagdes com relaglio ao desinteresse dos educandos
quanto as atividades propostas.

Mas afinal, por que os alunos se mostram tio desmotivados?

Segunde Fita (2003), sfo diversos os motivos que levam os alunos a variarem em
intensidade o desejo de aprender e o que aprender. “Os alunos atribuem seus €xios ou
fracassos a diferentes causas, que podem estar dentro ou fora do sujeito; segundo respondam a
algo permanente ou mutdvel e ainda, controldveis ou incontroldveis, quando ¢ possivel ou ndo
mterferir nelas™ (FITA. 2003, p.88).

Na compreensdo da motivagiio discente precisamos levar em contd tanto motivos
internos como metas, expectativas, disposicdo de enfrentar as obrigagdes. etc. (HUERTAS
2001) como caracteristicas do ambienie escolar como a quantidade de alunos por sala
metodologias  utilizadas pelo professor, organizagiio do espago ¢ as interaghes nele
estabelecidas.

Diante desse cendrio, este trabalho tem como objetivo investigar os possiveis fatores
que levam muitos alunos a ndo se interessarem ou ndo apreseniarem persisténcia No processo
de ensino e aprendizagem de Matemadtica, Para tanto, aplicamos um questiondrio a duas
turmas do Ensino Médio da Escola Estadual Manoel Pedro Silva, situada em Nova Maton

unicipio de Salinas (Minas Gerais).

Entendemos que justifica-se uma reflexio em torno dessa problemdtica ja que
consideramos urgente a busca por alternativas que possibilitem a superacio ou dimin uicao do

problema.
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2 Mavcoe Tedrics

2.1 Motivagiio

“Ndo importa o tananho dos siossos obstaculos, mos o
tamanito da motivagdo gue temos para superd-tos " (CLURY.
2005, p. 101).

Alguns autores entendem a motivaclio como processo predominantemente subjetivo.
Oliveira e Alves (2005) definem motivagio como:

Uma “erergia™ que impulsiona alguém em determinada diregdo. ou seja. ¢
uma forca interna que faz com que o individuo a0, Desla
definicio destaca-se seu aspecto subjetive, isto &, algo
individuo. néio sendo possivel motivar alguém (OLIVEIRA ¢ ALY
.5
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. 2005,

Também para Huertas (2001), a motivacio ¢ compreendida como um processo
psicologico sendo proporcionada por meio de componentes afetives e emocionais. Outros
autores consideram a motivagéio como processo que engloba além do subjetivo, o social. Zenti
{2000, p.134), defende que “a motivaglio nfio € apenas algo natural, mas depende de fatores
exlernos, por isso, as pessoas apresentam moltivaces diferentes para o mesmo assunto™. Fila

SNSTINR

(20023) conceitua motivagio como um conjunio de variaveis sejam contextuais ou i

que gtivam a conduta € a orientam em determinado sentido para poder alcancar um objctivo.

Como comprovamos pelas definigdes aqui apresentadas, a motivacio tem sido
entendida de diversas formas. Existe um consenso generalizado, no entanto, quanto a sua
dindmica considerando-a como o que move o ser humano ao longo da sua vida estando
“envolvida em todas as espéeies de comportamento: aprendizagem, desempenhe, percepedo.
atenclio, recordacfio, esquecimento, pensamento, criatividade e sentimento” {(MURRAY
1971, p.39).

No contexto escolar, a motivaclio ¢ o fator interno que impulsiona o aluno para
estudar, iniciar os trabalhos e permanecer neles ai¢ o fim. De acordo com Brzuneck:

{...) toda pessoa dispde de recursos pessoais ¢como o fempe, a encrgia, 0%
talentos, os conhecimentos e as habilidades. Esses recursos poderiio ser
investidos em gualquer atividade escolhida pei@ individuo, sendo mantidos.
enquanto estiverem atuande os fatores motivacionais. Desta torma, a
motivacdo pode influenciar no modo comeo o individuo wutiliza

pacidades, além de afetar sua percepedo. atengfio, memoria, pensamen
comportamente  social,  emocional, aprendizagem e descnsg:n:;aim
(BZUNECK, 2001, p.79).




Segundo Piletti (1993, p. 62) “a motivagio é a base para a aprendizagem”™. Sem
motivagdo nlio existe aprendizagem. Por mais que o educador se empenhe para ensinar de mil
formas diferentes e interessantes, utilizando os mais variados recursos, se o aluno nio cstiver
motivado ele ndio ird aprender (NEVES ¢ BORUCHOVITCH, 2007 Sendo assim, os
interesses ¢ gostos pessoais dos alunos devem ser levados em conta pelo educador em sua
pratica.

Fita ¢ Tapia (2000) ressaltam:

A motivagdo estd ligada a interagfo dindmica entre as caracteristicas
pessoais € o contexte em que as tarefas escolares se desenvolvem. Isto quer
dizer que o desempenho do professor ¢ tdo importante quanto o do aluno.
para proporcionar a motivagde para a aprendizagem {FITA ¢ TAPIA 2000,
P, 8).

Torres (1999, p.278) defende que “a motivagio escolar € algo intrincado, processual ¢

contextual, mas alguma coisa pode ser feita para que os alunos recaperem ou mantenham scu

mteresse em aprender”
2.2 Motivacio e aprendizagem

“Saber ensinar ndo é frapsgferiv conhecimento. mas criar ax
possibilidades para o sua propria pi'fm’z:g:(.‘?o U S
construcdo " {FAULO FREIRE, 1996, p.5

Varios estudos realizados demonstram que a motivaco ¢ um dos fatores facilitadores
da aprendizagem. Quanto mais motivados se apresentarem os estudantes. maiores sio as
chances de serem bem sucedidos no aprendizado escolar ao passo que estudantes com baixa
motivagio aprendem pouco ou nada. E um requisito prévio da aprendizagem (POZ0, 2002).
Pilleti (1993} afirma que:

nao hi

A moti (; io ¢ fator fundamental da aprendizagem. Sem motivagac
aprendizagem. Pode ocorrer aprendizagem sem professor, sem liveo, sem
escola e sem outra porgio de outros recursos. Mas mesmos que existam
todos esses recursos favoraveis, se néo houver motivagdo ndo haverd
aprendizagem (PILLETI, 1993, p.63).

Autoras como Neves e Boruchovitch (2007) apontam que a motivagiio € primordial
para que haja a aprendizagem, porém, este desejo precisa vir de dentro, intrinsecamente
Assim, ndo adianta o educador levar para a sala de aula diferentes materiais didaticos, ou que
existam computadores na escola. G aluno precisa sentir-se motivado a utiliza-los para. a partir

dai. construir conhecimentos (NEVES ¢ BORUCHOVITCH, 2607). Neste trabatho, admite-se
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que o professor nfio tem como motivar os alunos. mas pode incentivi-los, pode criar
contextualmente um ambiente que desperte interesse no aluno.

Desta forma compete ao educador, além de fevar em conta os interesses ¢ expectativas
dos seus alunos, tornar a aula mais prazerosa instigando esses a realizar suas atividades com a
meta de aprender, crescer intelectualmente. Conscientiza-los da necessidade dos esforgos,
dedicagiio e determinagfo para atingir os obietivos.

Marinho e Fiorelli (2005) apontam que a experiéncia profissional faz diferenca no
ambiente complexo e imprevisivel denominado sala de aula, ja que nfio existem regras pronta
para o professor seguir. Os conteddos que sdo interessantes para uns, podem ndo ser para
outros. I embora sejam aplicados os mesmos estimulos e estratégias a diferentes pessoas.
ainda que em situacdes praticamente idénticas, conduzem a caminhos diferentes.

Lima (2000) declara que:

Sendo o professor figura favorecedora do processo de ensino-aprendizagem,
para um alunc se motivar a aprender algo € preciso que esse organize o
ambiente de forma que desperte o desejo, a necessidade e a voniade do alune
para atingir um objetivo, atuando assim como “agenie ative” ¢ propiciador
de metodologias diversas no dmbito da sala de aula (LIMA, 2000, p.2d

O educador, portanto tem o desafio de Incentivar os alunos, buscando seu engajamento

no progesso de ensino e aprendizagem.

Como fazer?

Criando situagdes que despertem o interesse dos alunos, instiguem a curiosidade com
temas e materiais que lhes sejam atraentes além de tarefas desafiadoras, incitando-os a
buscarem conhecimentos. A explicitacio da relevancia e da aplicaciio dos conteddos a vida

cotidiana também contribuem para despertar a motivacio dos alunos.

E precise considerar, no entanto, que ndo s6 o aluno precisa encontrar-se motivado,
Como defende Bzuneck (2001, p.28) “em qualquer situago, a motivagio do aluno esbarra na
mativacdo de scus professores”. O comportamento do educador influencia a motivaciio do
aluno, o entusiasmo ¢ a paixo do educador pelo trabalho refletem diretamente neste, servindo

de exemplo.

Tapia ¢ Fita (1999, p.90) concordam que “os processos de ensino-aprendizagem sio
atisfatorios quando se estabelece uma conexdo, uma sintonia, entre o professor ¢ os alunos,
umna cumplicidade”. Para que essa sintonia professor-aluno acontecga, faz-se necessario gque o
primeiro conhega os sonhos e interesses do segundo, de modo a planejar aulas atrativas nas

quais o afuno reconhega seu papel ativo ¢ determinante na construgdo do conhecimento.

ey



Casari (2014) afirma que:

A figura do educador assume especial importancia, visto que o mesmo ¢
responsdvel em adequar o ensino A aprendizagem, possibilitando dessa
forma wm ensino mais relevante e significativo para os alunos. garsntindo
assim a formagfio de cidaddos autdnomaos, criticos e participativos (CASARL

2014, p.35).

A criatividade € um requisito primordial na personalidade do educador para que este
enrviqueca suas habilidades no desenvolvimento e planejamento de atividades desafiadoras
fomentando a curiosidade de querer saber do aluno.

Sacristan (2000) salienta que:

O professor criativo ndlo €. pois, somente aquele que busca novas tarefas ou
pretende realiza-las de forma pessoal numa drea curricular determinada, mas
¢ qguem, além de enviquecer seu conhecimento de recursos, po:\su% 08
fundamentos das tarcfas que realiza (SACRISTAN, 2000, p.267

Sendo assim, € grande a responsabilidade do professor no sucesso ou no fracasso dos
alunos. Faz diferenca se o professor possui dominio do contetdo a ser trabalhado; se é um
profissional satisfeito e realizado, se gosta realmente do que faz (se nilo é professor apenas
por ter sido a Gnica opgo); se aperfeigoa ¢ atualiza-se; se nfio se encontra *parado’ diante da
evolugdio tecnologica; se leva em conta as necessidades e potencialidades de scus alunos no
exercicio da docéncia.

Caberia, diante do exposto, refletir sobre as condigdes de wabaltho dos professores
diante de tantos desafios. Neste trabalho. no entanto, nos dedicaremos a nos aproximar dos
motivos da (des)motivacio apresentada por muitos alunos no sentido de subsidiar

modificactes nas praticas dos professores.

3-Problema e Metodologia -

O foco dessa investigacfio incide na (desymotivaciio dos alunos no ensino e
aprendizagem da Matematica em duas turmas do Ensino Médio da Escola Estadual Manocl
Pedro Silva, uma escola pOblica situada emy Nova Matrona, municipio de Salinas /MG.

Diante desse contexto, procuramoes, nesie artigo, oferscer wma resposia 4 seguinte
questdo: quais fatores estfio envolvidos na (despmeotivagio dos alunos de Matemdtica?

Em busca de respostas, optamos por uma pesquisa de natureza qualitativa levando em
conta g natureza do nosso o objetivo de pesquisa,

Conforme Moraes:



Pesquisas qualitativas t&m cada vez mais sido utitizadas de andlises textuais.

Seja de textos j4 existentes, seja produzindo o material de andlise a partir de

enfrevisias (..}, a pesquisa gualitativa pretende dpmiun(ia, 4 compre ;

dos fendmenos que investiga a pdllli de uma andlise rigorosa e criteriosa

desse tipo de informagfo, (...); a intencie ¢ a compreensiio (MORAES 2043,
1913

Participaram da pesquisa 29 estudantes do Ensino Médio, 2° e 3° ano, destes 12
(41.,4%) pertenciam ao sexo masculing e 17 (58.6%) a0 sexo feminino. A laixa etdria dos
alunos variou de 16 a 22 anos. Alunos estes da Escola Estadual Manoel Pedro Silva,

Localizada no norte do estado de Minas Gerais ¢ apresenta um quantitativoe de 350
alunos matriculados no ano de 2016, distribuidos no Ensino Fundamental, Ensino Meédio ¢
EJA (Iducacdo de Jovens e Adultos).

Em relagdo a estrutura fisica tem uma area de 3,300,530 metros quadrados, sendo
considerada de pequeno porte. Possul 6 salas de aula, diretoria, secretaria, sala de profossores.
sanitdrios para alunos e funciondrios, cantina. | dotada com uma sala de informatica com
alguns computadores ja sem uso e outros funcionande, raramente os alunos podem usa-los.
pois segundo a direcfio a escola nfo possui funciondrio responsével pelo seu funcionamento ¢
sem 0 mesmo a escola ndo pode liberar ¢ acesso a todos. Possul uma sala de video, uma
biblioteca com um acervo pequeno, uma quadra poliesportiva com vestidrio.

As salas possuem ventiladores, alguns em estado precario; janelas com vidros
guebrados. As docentes do Ensino Fundamental dos anos iniciais sfio respc,sﬂsm'ais pela
estética interna dessas. Recentemente, a escola recebeu mobilidrio e recursos materiais novos.

Com relaglo ao quantitativo de funciondrios. a escola ¢ formada por 28 docentes, 9
ASBs (Auxiliar de Servicos de Educacfio Basica), 3 ATBs ( Assistente Téenico de Educacio
Basica), | diretor ¢ 2 vice-diretoras, 3 bibliotecarias ¢ 2 supervisoras. Estes dados foram
obtidos no PPP (Plano Politico Pedagdgico) da escola, apds a andlise deste no Estdgio
Supervisionado L.

A coleta de dados aconteceu por meio de questiondrio aplicado aos alunos mediante a
autorizacdo escrita dos pais quando aqueles eram menores de dezoito anos e dos proprios
alunos, além de oferecer a op¢io de ndo participar, caso ndo desejassem.

O questionario foi aplicado durante o hordrio de aula mediante a liberaglo docente.
Antes da distribuiciio dos questiondrios, foi explicitado o tema da pesquisa bem como
reafirmado a nfio obrigatoriedade de participagio ¢ garantia de nfio divulgagio da identidade.
Foi soficitado que elaborassem suas respostas com objetividade, fi¢is aos seus sentimentos ¢

comportamentos, livees de regras, sem medo de repreensio.



O questionario foi composio por 9 questdes abertas e | fechada que alicergaram o
levantamento de dados a respeito de quais fatores influenciam ou resultam na {des)motivagdo

dos alunos pelos estudos no geral e especificamente pelas aulas de Matemdtica.

| 1. Porque voce frequenta a escola?
| 2. Vocé acha que a escola pode contribuir para a realizagdo dos seus szmhosi’i
| Como? ‘
3. O que voeé mais gosta na escola?
4. Como vocd se sente em sua escola? Com quais pessoas vocé mals interage?
5. Vocé gosta de estudar?

' 6. Voct pretende cursar um curso superior? Qual?

| 7. Vocé gosta das aulas de Maternatica?

| 8. Como é seu relacionamento com seu professor de Matematica? i
‘; 9. Como tem sido a rotina de trabalho de seu (sua) professor (a) de Matematica? |
| 10. Como vocé gostaria que as aulas de Matematica fossem?

\ { ) Aulas praticas;

| ( ) Aulas Tedricas;

I { )Aulas praticas e tedricas.

4 Apresentaciio e Discussdo dos resultados

A andlise dos dados deu-se a partiv das respostas dos alunos ao questiondrio. Os
questionarios foram numerados de 1 a 29 e, para preservar a identidade, os alunos foram
identificados como Aluno | a Aluno 29.

Em resposta & primeira pergunta, “Por que vocé frequenta a escola?”, a maioria {59%)
dos alunos afirmou frequentar a escola pela possibilidade de um futuro meihor, de “ser
alguém na vida”, muitos associaram essa ideia a conseguir um bom emprego. Outras
respostas oferecidas a essa questdo foram: para adquiriv mais conhecimentos (17%): para
completar o Ensino Médio (14%) e porque 0s pais os obrigam/ou incentivam (10%).

Observar-se isso nas falas abaixo:

Além dos meus pais me incentivarem a vim (sic), eu frequento porque guere me formar para

conseguir um bom emprego (Atuno 25).

Porgue praticamente tudo no futuro dependerd do nosso estudo e gosto de estudar {Aluno 28

Porque desejo aprender, para mim (sic) tornar alguém methor na vida, ¢ para adquiriy
conhecimento (Aluno 18}

Porque pretendo ser mais inteligente nos conhecimentos gerais [obrigado por morar com meus
pais] (Aluno £3).



Apesar de atrelar os estudos a possibilidade de adquiri um espaco no mercado de
irabalho; os discentes nio apresentaram grande interesse em desenvolver as atividades
propostas em sala de aula.

Quando questionados se a escola pode contribuir para a realizagio dos sonhos ¢ como:
0s alunos foram quase unénimes a afirmar que sim, afirmando que a escola contribuird para
que se formem no Ensino Médio, passem em alguma faculdade ou para prepard-los pava ¢

mercado de trabatho. Como comprovam as falas abaixo:

Sim. Pols com a escola eu vou aprender ¢ assim as portas vao se abrir ¢ vou realizar m
sonhos (Aluno 27

Sim. Estudo hoje € tude, futuramente quero me formar em uma faculdade entfio contribui
muito {Aluno 28

O meu sonho é formar pra ser pelicia ¢ prender os bandidos e salvar o nosso patriménio e ser
o chele da cidade de Salinas (Aluno 10).

Sim. Com os diplomas para facuidade consigo um bom dinheive (Aluno 12).

Foram obtidas diversas respostas para a questiio 03: O que vocé mais gosta na escola’.
Ohserva-se no (Grafico 1) que 31% do total de alunos e alunas, mesmo com diversos iten
existentes na escola, gostam mais da merenda. Os alunos também destacaram a convivéncia
com os colegas/amigos (17%) e com os professores (10%). Afirmaram também gostar das
aulas de Matematica (7%) mas indicaram preferéncia por aulas de outras disciplinas (31%)
Dentre as tltimas destacaram Educago Fisica, Portugués, Diversidade. Inglés ¢ Geogralia. O

que se evidencia nas falas:

Gosto muito dos professores, dos meus colegas e de aulas de Inglés, Matemadtica, b
Fisica etc (Aluno 1),

Das aulas de Geografia e de Portugués (Aluno 28).
Nada (Alunol12).

D merenda, quando € boa (Afunc 16).

Nio totalmente, da merenda, mas uns 70% {(Aluno 18).
Das aulas de Portugués e de Diversidade (Alune 23).

Foi constatado também o gosto por aulas diferenciadas:

Das aulas mais ctiativas, que chama atencdo dos alunos (Aluno 3),

Das aulas praticas, [...] da sala de video e de informatica (Aluno 20},
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Graficol- Questiio 3: O que vocé mais gosta na escola?

O que voce mais gosta na escola?
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Fonte: Questionarios

Ao serem questionados sobre como se sentem na ¢scola, 62,1% deos alunos afivmaram
sentir-se bem; 6.9% desanimado/sem vontade de estudar; 10,3% excluido; 3.4% importante:
6.9% muito bem/otimo e {0.3% normal. Com relacao a pergunta adjunta percebe-se que
interagem com colegas/amigos, professores e funciondrios. Como exemplificam as falas
abaixo:

Eu mim sinto bem na minha escola. Eu interajo mais com meus amigos e professores (Aluno

2y

Mim sinto dtimo. Com todes, professores & colegas (Aluno 3).

Eu me sinto importante, por estudar na escola (Aluno 11},

Eu e sinto como uma pessoa normal {Aluno 20).
Lxclufda  Aluno 243,

Grafico 2- Questho 4: Como vocé se sente em sua escola? Com quals pessoas vocé mais interage?

Como vocé se sente arm sua escola?
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Na quinta pergunta foi perguntado aos entrevistados se eles gostavam de estudar. 34%
do sexo feminine e 21% do sexo masculino, afirmaram sim. 10% do sexo masculino
alirmaram ndo gostar de estudar. Denlre 0s que responderam as vezes, 24% sdo do sexo
feminino ¢ 11% do masculino.

Grafico 3- Questdo 5: Vocé gosta de estudar?

Vired gosta e estudar?
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Fonte: Questiondrios

Com relagdio & perspectiva dos alunos em relagdio ao futuro universitdrio, aferiu-se que
79.3% declaram pretensiio em cursar algum curso superior; sendo 33,2% menmas e 24.1%
meninos. O total de alunos, 6,7% optaram per seguir nos cursos de Medicina veteringria:
13.8% nos cursos de Engenharia; 3,4% nos cursos de graduagfo-professor; 6,9% nos cursos
de Agronomia e Farmacla; 41,4% em outros cursos variados.

Pode-se notar que consonante as pesquisas a nivel nacional, as mulheres tem
progredide mais nos estudos. Em busca da equiparagdio salarial, elas t¢m buscado qualificar
mais; em vista da transformagfo social.

Fsses dados revelam uma concordneia com os obtidos na questao 01: quem deseju
um futuro melhor, atrela conhecimento & esperanga.

Grafico 4- Questiio 6: Vocé pretende cursar um curso superior?

Veod prefends curssy un cursoe superier?
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Foi perguntado aos alunos se eles gosiavam das aulas de Matemdtica. Dentre meninos
e meninas apenas 37,9% afirmaram gostar. Analisando entre géneros, considerando apenas o

total de meninos; 33,3% afirmaram que sim; 33,3% afirmaram Gque ndo e 33.3% aftrmaram

<4

gue as vezes. Considerando apenas o total de meninas, 41,2% afirmaram que sim; 17.6%
afirmaram que ndo e 41,2% afirmaram que as vezes.

As falas abaixo exemplificam justificativas para gostar ou nfo de Matematica, A
dificuldade ¢ salientada e atribuida a propria Matematica “complicada™ & caracteristicas
pessoais “tenho um pouco de dificuldade” ou a qualidade das aulas “sio péssimas”.

Nio. S0 péssimas, eu odeio {Aluno 4).

Nio, porgue ¢ muito complicado {Aluno 6).

Sim. E a aula que eu mais gosto (Aluno 2).

Sim, sdo aulas de muito aprendizado (Aluno 3).

As vezes. Depende muito da matéria, ja que tenho um pouco de dificuldade {Aluno 25).

Grafico 5: Questdo 7: Vocé gosta das aulas de Matematica?

Vocé gosta das aulas de Matemética?

£

Fonte: Questionarios

Quanto ao relacionamento com o professor de Matemética, 24,1% afirmaram ter um
bom relacionamento; 6,9% respeitoso; 6.9% de amizade; 20,7% muito bom: 13,8% Stimo:
3.4% nem muito rubm, nem muito bom: 24.1% ndo indicaram. Sobre isso disseram:

Muito bom (Alune 17).

O meu relacionamento € de respeite e também amigo (Aluno 2}

[...] Nem muifo ruim, nem muito bom (Aluno 12).
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Otimo (Aluno 18).

Grafico 6- Questao §: Como € o seu refacionamento com seu professor de Matemdtica?

Como ¢ seu relactonoments com seu professer de
Matemitica?

Bom Respaitass e Muitcbom  Otime  Nem muito NAG
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Fonte: (Questionérios

Ao serem questionados sobre a rotina de trabalho do professor de Matemdlica (questdo
9y, 0s alunos indicaram o formato de aulas tradicionais: “Ele [0 docente] explica a matevia ¢
depois vém as atividades” (Aluno 6 ). Segundo eles esse formato de aula ndo ¢ apropriado,
pois ao serem questionados sobre como gostariam que fossem as aulas de Matemdtica

{(questio 10), a maloria afirmou que preferiam “Aulas praticas e tedricas’.

& Consideragdes finais

Fsse estudo teve como objeto de discussiio a importancia da motivaglo no processo de
ensino ¢ aprendizagem, especificamente na Malematica. Varios autores afirmam que sem
motivacio nilo acontece a aprendizagem, sendo a primeira fator determinante no €xito ¢ na
qualidade da segunda. Estudar motivaglo configura-se como algo importante na pratica
cducacional no sentido de subsidiar os docentes no exercicio de sua fungdo enquanto
mediadores do saber.

A analise dos dados indicou que a maioria dos alunos gosta da escola. Tal fato se deve,
no entanto, mais pela escola tratar-se de um local em que t&m a oportunidade de socializagio

(com colegasfamigos e professores) ¢ que oferece merenda.

et



Apesar de reconhecerem que estudar ¢ determinante para “ter um futuro methor”, um

n
nitmero significativo de alunos afirma que “gosta de estudar &s vezes. quando consegue
aprender”. O fato de nfo conseguir aprender, como comprovam nossos dados. leva a
desmotivaclio que, por sua vez, em um circulo vicioso, agrava a dificuldade de aprendizagen.

Os alunos descreveram a rotina das aulas como sendo wradicionais: “o professor

o

explica a matéria ¢ depois vém as atividades™. Tal formato € pouco desejavel por eles j4 que a
grande matoria indica que gostariam que as aulas de Matemdtica fossem “aufas priticas ¢
teGricas”™,

O relacionamento com o professor - que indicam como bom, respeitoso ¢ até de
amizade - ndo foi um fator indicado como “desmotivador’.

A (desymotivagiio para a aprendizagem trata-se de um problema para a educagio, pois.
sua auséncia representa queda de qualidade na aprendizagem. Um alune motivado busca
conhecimentos e oportunidades, participa das atividades propostas com entusiasmo além de
sempre estar disposto para novos desafios. Logo, um dos primeiros passos a ser dado. no
sentido de tentar diminuir o problema, € criar um contexto para que os alunos se sinlam
motivados. Uma aposta seria a opgio por aulas mais desafiadoras com potencialidade de
estimular significativamente os alunos.

Desta forma cabe ao docente inovar, rever antigos métodos de ensino e aprendizagem.
proporcionando ao aluno caminhos diferentes para sua formaciio na Educacdo Bisica
Ultrapassar os modelos tradicionais de ensino, indo em direciio a atividades escolares nas
quais o saber do aluno seja fevado em consideraciio.

Segundo Freire (1996, p. 33): “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos™.
Mais especificamente na Matemaética, € precise no minimo contextualizar o conteGdo
abordado com a realidade discente. Atitudes essas fundamentais para que o aluno sinta
participante ativo no processo ensino e aprendizagen.

O profissional de Matematica além de dominar os conteddos precisa se atentar a
fungdo de incentivador, por que a maioria dos educandos por razdes diversas, nfio gostam das
aulas de Matematica. Becker (2003) lembra que os alunos nio deixam de fazer cotsas por
serem dificeis, mas por ndo apresentar significado para eles.

Desta maneira um bom educador precisa fazer com que as coisas tenham sentido para
seus educandos. Promover atividades que os envolvam na busca pela coustrucio do

conhecimento.

ot
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