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1. RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar de forma exploratoria o que dizem os trabalhos
cientificos divulgados na plataforma do google académico sobre 0 uso pedagogico dos objetos
de aprendizagem, na area de ensino de Matematica, no contexto temporal de 2022. Esteve
amparado pelo arcabouco tedrico pautado em Telles (2007) e Alves (2019), para a discussdo
sobre o suporte da internet e dos ambientes virtuais voltados a aprendizagem, trazendo a
necessidade de se elaborar materiais didaticos adequados para apoiar as acfes pedagdgicas,
utilizando os objetos de aprendizagem. Do ponto de vista metodoldgico foi desenvolvido um
estudo exploratério, que se serviu de uma abordagem qualitativa, com a utilizacdo de recursos
da pesquisa documental. Para a realizacdo da analise das informaces coletadas nos artigos
cientificos, objetos documentais do estudo em questéo foi realizada uma analise de conteldo,
pautada em pressupostos de Franco (2005). Como resultados em resposta ao problema de
pesquisa que norteou o estudo em questdo: o que dizem os trabalhos cientificos divulgados no
Google académico sobre 0 uso pedagdgico dos objetos de aprendizagem, na area de exatas, no
contexto temporal de 2022, pode-se apresentar duas categorias auxiliares na construcdo do
objeto de estudo: O que o estudo sobre a analise dos trabalhos cientificos desvelou de forma
exploratéria? E o que dizem os textos cientificos sobre o uso pedagdgico dos objetos de
aprendizagem na area de exatas? Podendo-se concluir que por um lado ao analisar os textos
pode-se perceber um consenso entre 0s autores sobre uma demanda necessaria para a
utilizacdo dos objetos de aprendizagem e a necessidade de um investimento institucional na
producdo de objetos de aprendizagens na area de exatas e demais areas do conhecimento.

Palavras-chave: objetos de aprendizagem — formacéo continuada.

2. INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo analisar de forma exploratoria o que dizem
os trabalhos cientificos divulgados na plataforma do google académico sobre o uso
pedagdgico dos objetos de aprendizagem, na area de ensino de Matematica, no contexto
temporal de 2022, momento em que se vivencia uma crise mundial, com impacto no Brasil
nas agdes que perpassam a economia, politica e educacional, em especial a crise causada pela
COVID/2019, que desencadeou um processo de pandemia no Brasil e no mundo.

A crise causada pela Covid-19, em 2020, levou ao encerramento das aulas em
escolas e em universidades, segundo Veiga Neto (2020) o que afetou mais de 90% dos
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e a Cultura.Durante a pandemia, a necessidade de ensino remoto evidenciou dificuldades na
maior parte das escolas brasileiras, em especial nas unidades publicas, onde foi possivel
somar o despreparo tecnoldgico a falta de conhecimento de como ensinar por meios virtuais.

Assim, diante a delimitacdo das palavras chaves norteadoras do arbougo tedrico
do estudo em questdo: objetos de aprendizagem e formacéao continuada, faz-se de fundamental
importancia para o desenvolvimento do estudo a compreensdo conceitual acerca do termo
objeto de aprendizagem, como indicado pelos trabalhos de Wiley (2000) e Tarouco et al.
(2003), em que“um Objeto de Aprendizagem é qualquer recurso digital que pode ser reusado
para apoiar a aprendizagem”, COmo uma concepgao propria dos autores acerca da utilidade e
importancia do Objeto para o ensino e a aprendizagem e varia de acordo com a abordagem
proposta e 0s aspectos que estdo associados ao seu uso educacional.

Na perspectiva do autor Antoniazzi et al. (2006), objetos educacionais, objeto
independente, objeto de comunicagéo, embora possam ter nomenclatura diferentes, referem-se
igualmente a recursos tecnoldgicos que possibilitam criar materiais didaticos que podem
estimular o aprendiz, tornando-o um cumplice do processo de aprendizagem, engajando-0 no
processo do seu desenvolvimento e o professor se torna um facilitador desse processo.

Emoutravertente,objetosdeaprendizagem, abreviados como AO,
podemserdefinidoscomoqualquer coisa digital ou ndo digital, que possa ser usada, reutilizada
ou referenciada no processo de ensino e aprendizagem com o apoio da tecnologia, de acordo
com o InstituteofElectricalandElectronicsEginners(IEEE), formado em 2006 para
desenvolver e promover padrdes para as tecnologias instrumentais (LOM, 2000, apud
WILEY, 2000).

A definicdo apresentada pelo IEEE, definicdo que foi publicada pelo Learning
Tecnology Standards Committee (LTSC), grupo de estudos IEEE. Pode-se destacar que, para
este Comité, objetos de aprendizagem também sdo quaisquer recursos ndo digitais. Sob essa
analise, € bom exemplificar esse conceito no uso escolar com as atividades impressas
(cruzadinhas, caca-palavras etc.), os livros, 0s mapas, 0s mapas conceituais, 0s jogos de
tabuleiro, entre outros, como OA(que tém as caracteristicas de ensinar e podem ser
reutilizadas em diversos contextos educacionais).

Mediante essa concepcdo, pode-se indicar que, quando um educador recebe um
material institucional para trabalhar e o fragmenta em varias partes, de modo que essas partes
possam ser reutilizadas separadamente, atingindo um objetivo instrucional, elas podem ser
classificadas como objetos educacionais. Tais conceitos conduzem a percepcdo de um

consenso em relacéo a ideia de Telles (2007), quando afirma que lermingobjects seriam em



outras palavras, tudo, j& que tudo pode ser usado, reusado ou referenciado num processo de
aprendizagem.

Assim, pode-se afirmar que os objetos de aprendizagem sdo instrumentos
necessarios e auxiliares no processo de formacdo continuada, em qualquer que seja a
modalidade: presencial, a distancia e semi-presencial, visto que tal formacao é indispensavel
para a construcao e renovagao do saber docente.

Corroborando com tal perspectiva, segundo Libaneo (2004),

O termo formacgdo continuado vem acompanhado de outro, a formacgéo
inicial. formacédo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teoricos e
préticos destinados a formacdo profissional, completados por estagios. A
formagdo continuada é o prolongamento da formacéo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional. (LIBANEO, 2004, p. 227)

De tal forma, pode-se afirmar que todos os conceitos apresentados admitem em
forma de consenso que objeto de aprendizagem tem uma importante caracteristica de permitir
a reutilizacdo de um material, organizado em formato didatico e se tornando auxiliar no
processo de formagéo, contribuindo assim para a formacéo de profissionais mais preparados
para a percep¢do acerca da relagdo entre a teoria e a pratica, mais participativos, criticos e
reflexivos diante das mudancas da sociedade, que consequentemente desvelam demandas para
a educacdo. Segundo Imbernon (2011) o profissional que tem a oportunidade de participar de
processos continuos de formacdo continuada, se tornam agentes de mudanca, individual e
coletivamente.

Do ponto de vista metodologico, o estudo em questdo foi desenvolvido por meio
de uma pesquisa exploratoria, que se serviu de uma abordagem qualitativa, com a utilizacdo
de recursos oriundos da pesquisa documental. A analise dos documentos foi desenvolvida por
meio da utilizacdo de um arcabougo tedrico de Franco (2018), que possibilita um olhar
documental por meio da organizacédo de categorias de analise.

Dessa forma, os objetos de aprendizagem disponibilizados no YouTube séo
objetos que por meio de uma plataforma que hospeda videos facilita o0 compartilhamento do
conteddo para comunidades de aprendizagens de diferentes perfis e oportuniza a formagéo
continuada de um maior universo de pessoas. Esta constatacdo, aliada a outros interesses
originou o desejo que ora apresento para a realizacdo de um estudo que tem como questdo
problema: o que dizem os trabalhos cientificos divulgados no Google académico sobre 0 uso
pedagdgico dos objetos de aprendizagem, na area de ensino de Matematica, no contexto
temporal de 2022?



Diante de todo o exposto, o desenvolvimento do presente estudo encontra-se
organizado de forma a contemplar: o referencial tedrico, metodologia, andlise das

informac0es, consideracdes finais.

3. OS OBJETOS DE APRENDIZAGEM: DO CONCEITO A PERTINENCIA NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

A discussdo sobre objetos de aprendizagem (OA), demanda a compreenséo sobre
a contextualizag&o historica acerca do uso da referida nomenclatura no contexto da educagao.
Assim, segundo Antoniazzi et al. (2006), esta discussdo surgiu no final dos anos de 1990,
apresentando, ainda, uma utilizacdo continua significativa com a expansdo da educacdo a
distancia e com o avango dos recursos tecnolégicos.

A expansdo dos cursos na modalidade a distancia, podem ser comprovadas atraves
do Censo do Ensino Superior, que registra um crescimento de mais de 2000% no namero de
matriculados em cursos superiores a distancia nos ultimos dez anos (INEP, 2014). No mesmo
periodo, constata-se uma expansao das redes de comunicacdo, atingindo regides afastadas dos
grandes centros urbanos, bem como permitindo acesso a internet com mais velocidade e mais
qualidade nos mais diversos locais do pais. No Brasil, particularmente, os cursos a distancia
utilizam, cada vez mais, o suporte da internet e dos ambientes virtuais voltados a
aprendizagem, trazendo a necessidade de se elaborar materiais didaticos adequados para
apoiar as acoes pedagogicas nesses cursos (TELLES, 2007).

Neste momento, em que por um lado ocorrer a expansdo dos cursos EaD e por
outros cursos organizados na modalidade presencial, tendo em vista o contexto da pandemia
se reinventam do ponto de vista pedagdgico, fortalecendo diante a esta demanda o uso de
tecnologias da informacéo e comunicacdo e consequentemente dos objetos de aprendizagem,
que ganharam na educacao notoriedade. Alves (2019, p. 48) reforca tais aspectos, ao aduzir
que “no Brasil, a partir da década de 2000, com a expansao das redes de comunicacado, a
internet comecga a chegar com maior qualidade e rapidez as regides mais remotas.”

A partir deste momento, o conceito de objetos de aprendizagem passou a ser mais
bem estudado, pois 0 momento histdrico trouxe consigo o desafio da estruturacdo de materiais
didaticos adequados para apoiar as acGes pedagogicas dos cursos, permitindo o ensino e
aprendizagem mais interativos. Tal conceito possui multiplas abordagens na literatura e a sua
definicdo varia de acordo com a importancia do objeto proposto para o ensino e aprendizagem

e seu uso educacional. Partindo entdo do pressuposto do que se entende por objetos de



aprendizagem, na perspectiva de Antoniazzi et al. (2006), pode-se depreender que eles serdo
objetos educacionais e de comunicacéo, referindo-se a recursos tecnoldgicos, que possibilitam
criar materiais didaticos capazes de estimular o aprendizado, tornando-os participes no
processo de ensino, uma vez que estardo engajados no desenvolvimento dos alunos, tendo o
professor como facilitador.

Em outra vertente, segundo o InstituteofElectricalandElectronicsEnginners
(IEEE), formado em 2006, para desenvolver e promover padrbes para as tecnologias
instrumentais, 0s objetos de aprendizagem podem ser definidos como qualquer coisa digital,
ou néo digital, que possa vir a ser usada, reutilizada ou referenciada no processo de ensino e
de aprendizagem, contando, para tanto com o apoio da tecnologia. (LOM, 2000, apud
WILEY, 2000).

A definicdo apresentada pelo IEEE fora publicada pelo Learning Tecnology
Standards Committee (LTSC), grupo de estudos IEEE. Pode-se destacar que, para esse
Comité, objetos de aprendizagem também sdo quaisquer recursos nao digitais. Sob essa
analise, é valido exemplificar o uso escolar com as atividades impressas (a exemplo de
cruzadinhas, de caca- palavras etc.), além dos livros, dos mapas, dos mapas conceituais
também, além dos jogos de tabuleiro, entre outros, que apresentam caracteristicas voltadas ao
ensino e podem ser reutilizados em diversos contextos educacionais (LOM, 2000, apud
WILEY, 2000).

Pode-se evidenciar a sua insercdo nas redes de ensino, por exemplo, quando um
educador, ao receber um material institucional para trabalhar, fragmenta-o em varias partes,
de modo que essas partes poderdo vir a ser reutilizadas separadamente, atingindo, ao final, ao
objetivo para qual foi inicialmente pensado.

Os mesmos podem ser classificados como objetos educacionais (IEEE, 2006).
Embora possam ter nomenclaturas diferentes, pode-se inferir que, conduzindo a percepg¢éo de
um consenso, admite-se que apresentam uma importante caracteristica: a de se permitir a
reutilizagdo de um material, organizado em formato didatico, com a intencédo de se possibilitar
uma participagdo ativa do aprendiz durante o seu desenvolvimento cognitivo, bem como
valendo acrescentar que pode ser empregada em situagdes de ensino e aprendizagem, tanto na
modalidade presencial como a distancia (TELLES, 2007).

Convergindo com todo o exposto, vislumbra-se que um objeto de aprendizagem é
qualquer recurso, suplementar ao processo de aprendizagem, que pode ser reusado para apoiar
0 processo de ensino, sendo um termo geralmente aplicado a materiais educacionais

projetados e construidos em pequenos conjuntos, visando potencializar a aprendizagem onde



o recurso for empregado (TAROUCO et al., 2003). Segundo o referido autor com forte
impacto na composicdo dos recursos metodoldgicos constituintes das estratégias didatico-

pedagdgicas.

4. OBJETOS DE APRENDIZAGEM E FORMACAO CONTINUADA

Desde os anos 2000, o termo Objetos de Aprendizagem (OA’s) sdo utilizados para
descrever materiais didaticos desenvolvidos enquanto apoio aos processos de ensino e de
aprendizagem. Inimeras séo as defini¢cGes propostas para esse termo, cuja origem € atribuida
ao trabalho do pesquisador Wayne Hodgins, em seu trabalho no ano de 2002.

Esse autor trouxe a ideia dos blocos de LEGO™ para associar as possibilidades de
reuso de um objeto de aprendizagem, de acordo com as necessidades e com as caracteristicas
do aprendiz (HODGINS, 2002). Ja Wiley (1999), questiona a metafora dos blocos de
LEGO™ proposta por Hodgins (2002), ao considerar esta metafora como simplificadora, ja
que omitiria o desafio de criar experiéncias educacionais efetivas, associadas as avaliacGes
que permitissem verificar se os objetivos pedagogicos foram atingidos.

No entanto, ele propde uma definicdo muito simples, afirmando que um OA é
“qualquer recurso digital que pode ser reusado para apoiar a aprendizagem” (WILEY, 2000, p.
7). Propde, ainda, a metafora de um atomo, em contraponto a metafora de Hodgins (WILEY,
2000). Na metafora do atomo, Wiley parte da ideia de que um atomo é um pequeno
componente, que pode ser combinado e recombinado com outros atomos para formar uma
molécula, ou seja, um todo maior. Esse autor explicita que os atomos sdo diferentes dos
blocos de LEGO™ porque: (1) nem todo atomo pode ser combinado com qualquer 4&tomo; (2)
0s atomos sé podem ser combinados em certas estruturas prescritas, dependentes de sua
estrutura interna; e, (3) € necessario algum conhecimento especifico para conseguir combina-
los e compor uma estrutura maior.

Essas trés condi¢cdes apontam algumas das caracteristicas esperadas de um objeto
de aprendizagem. O grupo de trabalho Learning ObjectMetadata (LOM) do
InstituteofElectricalandElectronicsEngineers (IEEE) propds uma definicdo ampla e ndo
especifica para um objeto de aprendizagem, estabelecendo que um OA ¢ “qualquer entidade,
digital ou ndo digital, que pode ser usada, reutilizada ou referenciada durante a aprendizagem
apoiada por tecnologia” (IEEE, 2002, p. 6).

Essa definicdo permitiria considerar tanto um computador como uma imagem
digital como OAs da mesma categoria. O mérito do LOM recai na busca por metadados que
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analisar as questbes da formacdo do professor é fundamental adentrar nos aspectos da
formacdo continuada, ja que € uma questdo primordial a ser discutida. Este debate tem como
propdsito trazer contribuicdes para a area, ja que mais reflexdes a respeito deste assunto séo
pertinentes, uma vez que melhorias na qualidade da educacao perpassam por este quesito.

Do ponto de vista da formacdo continuada, pode-se afirmar que tal processo na
perspectiva de Libaneo (2004), encontra-se definida como o sistema de desenvolvimento e
atuacdo profissional, mas é preciso considerar alguns requisitos: 0 primeiro, a formacéo
continuada precisa alavancar nas necessidades das escolas e dos problemas da pratica.
identificada pelos professores. O desenvolvimento profissional permanente exige um processo
constante de estudo, reflexdo, discussdo, confrontacdo e experimentacao coletiva, para o qual
€ necessario tanto que a instituicdo contratante assuma a responsabilidade de propiciar as
condicdes institucionais e materiais, quanto que o professor tome para si a responsabilidade,
com sua propria formagéo.

Segundo Libaneo (2004), é preciso considerar o estdgio de conhecimento e
experiéncias em que se encontram os professores “em treinamentos”, isto €, seus saberes de
experiéncia, de conhecimentos especificos das matérias e saberes pedagdgicos necessarios
para o0 ensinar, para ajuda-los na construcdo de sua identidade profissional; terceiro, diz
respeito aos formadores de professores. E comum os conferencistas trazerem conhecimento
novos supondo que os professores disponham de pré-requisitos para se apropriar deles, o que
nem sempre acontece. “Os professores precisam elaborar pessoalmente suas visdes criticas”
(LIBANEO, 2004, p. 04).

Este assunto tem ocupado lugar de destaque, mostrando-se como uma
preocupacdo por parte do poder publico, entre as universidades e centros de pesquisas
(LUDKE& MEDIANO, 1992). E entre os proprios professores (GUNTHER &
MOLINANETO, 2000). Quando se fala em formacdo é possivel associar este conceito com
elementos, como: formar, educar, instruir, habilidade e criatividade.

Ja o conceito de continuada: inicial, em andamento, sistematica, sequéncia, em
processo. Para Marin (1995) é adequado usar o termo continuum de formagdo de professores
como educacdo permanente ou educagdo continuada por serem estes 0s termos que mais
apropriadamente representam os significados da formagdo no contexto educacional, pois
exibem como eixo da formacgédo o conhecimento.

De forma a complementar o conceito de formagdo continuada proposto por
Imbernén (2010), Alarcéo (1998) apresenta-o como sendo um processo dinamico por meio do

qual, no decorrer do tempo, um profissional vai adequando sua formag&o as exigéncias da sua



atividade profissional. Alguns estudiosos, como Vasconcellos (2004) e Demo (2002),
apresentam que o essencial para o profissional da educacdo é estar bem formado, isto
pressupde que além de ter tido uma boa formacéo inicial, precisa buscar dar continuidade a
sua formacéo, em razdo da complexidade e dinamicidade do ato de ensinar.

Assim, o professor deve perceber sua formagdo como algo continuo que se
desdobra por toda a vida profissional (GARCIA, 1995; PIMENTA, 2000). Nessa direcdo, nas
ultimas décadas foram realizados varios programas de formacao continuada de professores e
varios deles tornaram-se objeto de pesquisa.

Alguns destes estudos revelam sérios problemas, mas também apontam propostas
inovadoras, trazendo novas reflexdes a area. Para Imberndn (2010, p.10) “[...] para todos
aqueles que, de uma forma ou de outra, se dedicam a formacdo continuada de professores.
Conhecé-las implica analisar os acertos e os erros e ter consciéncia de tudo o que nos resta
conhecer e avancar [...]”. Ao realizar um levantamento bibliogréafico a respeito da formacao
continuada de professores, Vezub (2005) relaciona alguns problemas comuns em diferentes
paises.

Vezub (2005) também ressalta que acGes isoladas, pontuais e de curta duracéo,
que apresentam as mesmas relacdes de poder do vinculo escolar predominam as formac6es
orientadas ao docente afastado do seu contexto escolar, sendo escassas as propostas dirigidas
a grupos especificos de docentes, pautando-se na etapa de desenvolvimento profissional em
gue se encontram e na realidade em que atuam (VEZUB, 2005). As avaliacGes sistematicas,
também sdo insuficientes, somando a descontinuidade politica e a falta de articulagcdo com as
acOes aderidas na formacdo inicial. Outro aspecto que merece destaque diz respeito as
diversas abordagens e estratégias disponiveis para a formacéo de professores.

Algumas iniciativas propostas por outros paises vém de encontro a alguns
guestionamentos da area (VEZUB, 2005). Entre eles, evidenciam-se possibilidades de
interligar as aprendizagens dos docentes as dos alunos, entender os processos de mudancas
pessoal e profissional, promover o desenvolvimento profissional tanto de docentes recém-
formados, como de docentes experientes (GATTI, 2009).

Assim, a formacdo continuada oportuniza aos educadores constituirem-se
comosujeitos do proprio conhecimento, acredita-se que possa favorecer um processo de
construcdopermanente do conhecimento e do desenvolvimento profissional, proporcionadas
pelas reflexes sobre a acdo profissional e pelos novos meios de se desenvolver o trabalho
pedagogico. Assim, o Quadro 1 apresenta a listagem de autores, publicacdes e trabalhos

relacionados a formacao continuada.



Quadro 1 — Apresentacdo dos Autores e Obras

Autor An-o e Formagéo Continuada
Publicacéo

Alarcdo 1998 Continuar a Formar-se, renovar e inovar

Gatti 2009 Professores

Garcia 1995 A Formagéo de professores:
novasperspectivasbaseadasnainvestigacéosobre
0 pensamento do professors

Gunther, Molina Neto 2002 Formacao permanente de professores
de educacaofisicana rede municipal de ensino
de Porto Alegre.

Imbermén 2010 Formacao permanente do professorado

Marin 1995 Educacaocontinuada:

Pimenta 2000 Formacao de professores — saberes da docéncia
e identidade do professor

Wiley 1999 Connecting learning objects to instructional

desing theory.

Fonte: Organizado Pela Pesquisadora

Arcabouco este, indicado no Quadro 1, que apoiou ao longo do desenvolvimento do
trabalho a compreensao da pesquisadora sobre a teméatica em pauta, bem como oportunizou a
construcdo do referencial tedrico que se apresenta. Possibilitando a constatacdo acerca da
ideia da necessidade de estudos que possam favorecer a construcdo de planos e programas em

ambito escolar que favoreca o aprimoramento da préatica docente.

5. METODOLOGIA

Apresentepesquisa, deabordagemqualitativa,temcomotema, adiscussdosobreouso
pedagdgico dos Objetos de aprendizagem na formacdo continuada. A pesquisa qualitativa
trata-se, de acordo com Severino (2013, p. 106) de “registro disponivel, decorrente de

pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de



dados ou de categorias tedricas j& trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente
registrados”.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar de forma exploratdéria o que dizem o0s
trabalhos cientificos divulgados no Google académico sobre o uso pedagdgico dos objetos de
aprendizagem, na area de ensino de Matemaética, no contexto temporal de 2022. Para atingir
0s objetivos propostos, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa exploratoria, com a
utilizacdo de alguns recursos da pesquisa documental.

Diante ao exposto, optou-se pelo desenvolvimento de uma pesquisa exploratoria
com a utiliza fontes constituidas por material ja elaborado e que ja contém um tratamento
cientifico, como livros, artigos, dissertaches e teses. Nesta pesquisa utilizou-se apenas
artigos.Para localizacdo de obras foram utilizadas as seguintes palavras-chave: objetos de
aprendizagem; formacdo continuada; YouTube; EAD, tendo sido localizados pesquisas acerca
do tema, inicialmente, através do Google Académico, banco de dados utilizado.

No entanto, a fim de conseguir alcangar 0s objetivos reais da pesquisa, para a
selecdo das obras especificas que comporiam o presente estudo, foram lidos resumos por
amostragem e 0s sumarios (dos que os possuiam), com a finalidade de verificar se, de fato, a
obra consultada poderia vir a trazer contribuicdo significativa para esta pesquisa.

Diante disso, foram consideradas, para analise e discussdo, obras cuja publicacdo
ocorreram nos ultimos 5 anos, bem como foram separados os documentos com potencial para
atingir o objetivo central desta pesquisa, em especial para apoiar a resposta ao problema de
pesquisa norteador do texto em questao.

ApoOs esta busca e leitura de alguns resumos, chegou-se a conclusdao de que trés
artigos disponibilizados no Google académico poderiam fundamentar o estudo, conforme
especificacdo no Quadro 2.

Para a analise dos resumos em questdo cuja publicacdo ocorreu no contexto da
pandemia, a opcdo foi pela realizacdo de uma andlise de contetdos, que foi realizada na
perspectiva de Franco (2005) que entende esta op¢do desde a sua fundagdo, com uma
importante possibilidade de suscitar confrontos ideoldgicos e politicos, e ainda a sua
formatacg&o histérica viabiliza uma contribuicéo interdisciplinar, por envolver a conciliacdo de
diversos segmentos do Conhecimento.

Quadro 2 — Materiais que fundamentaram a anéalise de Conteddos Deste Estudo

Titulo do ) ) Palavras Banco de
Autor Ano Tipologia
Texto Chave Dados

Uso do Youtubecomo Ferramenta Marina 2018 Artigo Obijetos de Google



Pedagbgica Rosa Aprendizagem;  Académico

Pereira Formacéo
Continuada;
Youtube; EAD
OsRecursosEducacionaisAbertos (REA)  Santos 2021 Artigo Objetos de Google
Como apoio a Formacéo Continuada do Oliveira Aprendizagem.  Académico
Docente Formacéo
Continuada;
Youtube
Utilizacdo de Objetos de Adriana 2017 Artigo Obijetos de Google
AprendizagemnasciénciasNaturaisExatas: Souza Aprendizagem.  Académico
O caso do curso de Formacdo continuada ~ Santos; Formacéo
dos professores de escolaspublicas da Elmara Continuada;
regidosudoeste da Bahia Pereira de Youtube;
Souza EAD.

Fonte: Organizado pela pesquisadora
Diante ao exposto, ap6s analise dos artigos em pauta por meio da realizacdo de
uma analise deconteudos, é que se apresenta a seguir alguns direcionamentos que contribuem

para a compreensao do objetode pesquisa.

6. ANALISE E DISCUSSAO

A organizacdo do tdpico em questdo, que dialoga com os achados de forma
exploratoria por meio da analise de contetdos, buscou como referencial encontrar respostas
e/ou a construcdo de novas indagacGes sobre a problemética: o que dizem os
trabalhoscientificos divulgados no Google académico sobre o uso pedagdgico dos objetos de
aprendizagem, na area de exatas, no contexto temporal de 2022?

Assim, é que se apresenta a organizacdo do tdpico em questdo que dialoga com os
trabalhos cientificos apresentados neste trabalho no quadrol que se constituem o objeto do
estudo em questdo. Subtdpicos que nortearam o didlogo: O que o estudo sobre a analise dos
trabalhos cientificos desvelou de forma exploratoria? E o dizem os textos cientificos sobre o

uso pedagodgico dos objetos de aprendizagem na area de exatas?

6.1. O que o estudo sobre a andlise dos trabalhos cientificos desvelou de forma

exploratéria?

Revela-se, que a contribuicdo dos objetos de aprendizagem pode ser aliada com a

interdisciplinaridade, em especial no cenario atual de ensino, vindo a alcancar melhorias



significativas na educacdo. Em outras palavras, inserir objetos de aprendizagem para
aprimorar o conhecimento em diversas areas do conhecimento e em especial na &rea de
exatas, dentre estas contribuicdes pode-se mencionar os seguintes trabalhos.

Oliveira e Santos (2021) Como apoio a formacdo continuada docente, séo
apresentados os recursos educacionais abertos (REA) que promovem a educagdo aberta,
incentivam praticas de colaboracdo e compartilhamento, facilitam o acesso ao conhecimento e
incentivam os professores e estudantes a serem coautores na producdo de materiais para fins
educacionais.

Neuenfeldt (2020) Necessidade de mais incentivo institucional, de tempo e
espaco, para realizar atividades diferenciadas; o forte apelo dos estudantes ao certo e errado; e
as dificuldades observadas na manipulacéo das tecnologias digitais.

Pereira (2018) YouTube atualmente é utilizado nas escolas pelos professores e
alunos, porém, apenas de forma passiva, sendo necessario incentivo para que a plataforma
seja mais bem utilizada pelos docentes e discentes.

Diante aos achados, faz-se necessario a reflexdo sobre dois direcionamentos que
contribuem para a compreensdo do problema de pesquisa. O primeiro € que existe um
consenso entre 0s autores sobre uma demanda necessaria para a utilizacdo dos objetos de
aprendizagem, que validam que estes sejam abertos para a utilizagao/reaproveitamento para
fins educativos. O segundo é que existe a necessidade de um investimento institucional na
producdo de objetos de aprendizagens na area de exatas e demais areas do conhecimento, cuja

linguagem dialogue com as demandas formativas dos estudantes.

6.2. O que dizem os textos cientificos sobre o uso pedagdgico dos objetos de

aprendizagem na area de exatas?

Na busca de respostas para a questdo sobre a discussao acerca do uso pedagdgico
dos objetos de aprendizagem na area de exatas, fez-se necessario a opgdo por um trabalho
cientifico, intitulado a Utilizacdo de Objetos de Aprendizagem nas Ciéncias Naturais e Exatas:
O caso do curso de formagdo continuada para professores de escolas publicas da regido
Sudoeste da Bahia

Este artigo chamou a atencdo porque traz no titulo o uso das palavras chaves que
norteiam o trabalho e trata de uma realidade muito proxima a do Vale do Jequitinhonha, local

de residéncia da pesquisadora. Assim diante ao estudo do artigo em questdo, pode-se afirmar:



I- As tecnologias digitais tém provocado modificagdes em nossas vidas e em
diversas areas do conhecimento: econdmica, social, cultural, educacional.
(SOUSA & SOUZA,2017)

- A experiéncia do curso Objetos de Aprendizagem e suas aplicacGes nas
Ciéncias Naturais e Exatas foi bastante enriquecedora e produtiva. Durante
0 curso, os professores foram despertados para a utilizacdo de novos
recursos pedagdgicos (objetos virtuais de aprendizagem, software) e para a
ressignificacdo do uso de recursos ja conhecidos (filmes, TV, video,

revistas).

Diante ao exposto, pode-se mencionar a percepcdo sobre a necessidade de
investimento em cursos de formagdo professores em todas as é&reas para a
utilizacdo/reutilizacdo de objetos de aprendizagem, mas com uma metodologia que permita a
reutilizacdo do uso, que muitas vezes tem se restringido a uma mera disponibilizacdo em

plataformas.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Criar perspectivas de ensino no mundo globalizado em que vivemos, é mais que
formamaos professores de Matematica ou qualquer outra licenciatura, mas temos que ter algo a
mais para que estes profissionais recém-formados e aqueles que ja possuem ampla
experiéncia na educagdo possam, por meio das ferramentas tecnoldgicas como o canal do
Youtube, ter acesso a objetos de aprendizagem que favorecam o processo de formacao, de tal
forma a possibilitar o aprimoramento da pratica e a construcdo/re-elaboracdo dos saberes

necessarios a docéncia.

Diante ao exposto, 0 estudo em questdo que teve como objetivo analisar de forma
exploratéria o que dizem os trabalhos cientificos divulgados na plataforma do google
académico sobre o uso pedagdgico dos objetos de aprendizagem, na area de ensino de
Matematica, no contexto temporal de 2022, pode-se ao final do estudo apresentar como
respostas que o0s textos analisados ao longo da pesquisa desvelam trés importantes

direcionamentos:



- A existéncia de um consenso entre os autores sobre uma demanda necessaria
para a utilizacdo dos objetos de aprendizagem, que validam que estes sejam abertos para a
utilizacdo/reaproveitamento para fins educativos.

- Que existe a necessidade de um investimento institucional na producdo de
objetos de aprendizagens na area de exatas e demais areas do conhecimento, cuja linguagem
dialogue com as demandas formativas dos estudantes.

- A necessidade de investimento em cursos de formacdo professores em todas as
areas para a utilizacdo/reutilizacdo de objetos de aprendizagem, mas com uma metodologia
que permita a reutilizagdo do uso, que muitas vezes tem se restringido a uma mera
disponibilizacdo em plataformas.

Para finalizar, ndo se poderia deixar de mencionar que 0 presente estudo nao
esgota a discussdo sobre a temaética, mas de forma exploratdria possibilitou a pesquisadora
que inicia o processo de pesquisa na academia por meio do Trabalho de Conclusdo de Curso a
percepcdo sobre a importancia da pesquisa na formacéo inicial e continuada dos professores,
por possibilitar a compreensdo da pratica mediada por um olhar fundamentado em um

arcabouco teorico.
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