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Resumo: Neste trabalho foi elaborado um o estudo sobre as contribuicSes da Matematica
Financeira na construgfio da cidadania. O objetivo foi identificar, na visdo dos alunos, qual a
importincia da Matematica Financeira bem como verificar o conhecimento de conceitos bésicos
uteis no dia a dia. Para tal, foram realizadas pesquisas bibliograficas e a aplicagio de
questionario como instrumento de coleta de dados. Constatou-se que, mesmo os alunos tendo a
percepcdio da importéncia da disciplina, eles nfio obtém sucesso no desenvolvimento das
atividades praticas. Isso mostra que é necessario uma reflexdio sobre o processo de ensino e
aprendizagem contemplando os diversos atores envolvidos. Ficou evidente a necessidade de
utilizagdo de metodologias de ensino que favorecam a participagdo do aluno na construgéo do
seu conhecimento. Esta participagio deve favorecer uma aprendizagem significativa ¢
consequentemente uma ‘alfabetizagfio financeira’ que permita com que este aluno, usufruindo
de seus conhecimentos, nio seja mero espectador da ‘Ideologia da Certeza’ que
corriqueiramente € utilizada para manuteng@o de poderes e interesses.
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INTRODUCAO

N#o ¢é necessario um grande conhecimento académico para perceber a
Matematica presente em nosso cotidiano. Dentre os conteidos de Matematica
corriqueiramente utilizados podemos destacar a Matematica Financeira. A percepgéo de
perda do poder de compra do nosso dinheiro, o acréscimo considerdvel em um
pagamento de empréstimo, a desvantagem financeira ao fazer um financiamento, a
procura por promogdes que oferecam descontos percentuais interessantes bem como
outras situa¢bes que necessitam de um conhecimento de Matematica Financeira estfio

cada vez mais presentes em nosso dia a dia.
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Como ressaltam Oliveira ¢ Cremasco (2013) a falta de conhecimento ou mesmo da
habilidade em lidar com os niimeros dificulta o enfrentamento de situagdes cotidianas. Segundo

os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998), a Matematica:

3

Pode dar sua contribuigio a formagiio do cidaddo ao desenvolver
metodologias que enfatizem a construgdo de estratégias, a comprovagio e
justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho
coletivo e a autonomia advinda da confianga na propria capacidade para
enfrentar desafios. (BRASIL, 1998, p.27).

Diante desta possibilidade que a Matematica apresenta, 0 MEC por meio dos
ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN), salienta a necessidade cada vez maior do
conhecimento, incluindo o matematico, se apresentar como ferramenta que o individuo
possa utilizar para obter e interpretar informag¢des de forma a ter garantida sua
autonomia e ndo ser privado da participagéo efetiva e da tomada de decisdes em relagfo
aos problemas sociais. Além de condigdes humanas de sobrevivéncia estes
conhecimentos sdo extremamente vitais para a inser¢fo das pessoas no mundo do
trabalho, das relagdes sociais e da cultura servindo ainda a um papel extremamente
relevante frente a necessidade do desenvolvimento de um pensamento critico.

Nesta perspectiva, somos chamados a pensar no papel da Matemética na
construgfo da cidadania. Para Freire, cidadania refere-se 4 condicdo de cidaddo, ou seja,
“individuo no gozo dos seus direitos civis e politicos” (FREIRE 2001, p.45). Mesmo
que, aparentemente, muitos ndo consigam identificar esta correlagfo entre matematica e
cidadania € importante salientar que a autopreservacdo de nossa subjetividade, seja pela
atuagfio em questdes politicas ou sociais depende, segundo os PCNs (BRASIL,1993), da
leitura critica e interpretagio de informagGes complexas, muitas vezes contraditorias,
que incluem dados estatisticos e indices divulgados pelos meios de comunicagéo.

Infelizmente, em muitas situagdes, o argumento matemdtico vem sendo
recorrentemente utilizado de forma a proporcionar a manutengdo de interesses
particulares e como consequéncia minando nossa capacidade de exercer a cidadania.
Para Skovsmose (2001) esta utilizagfio da matematica como manutengio de poder é
chamada de “ideologia da certeza”. N&o obstante a esta realidade, Freire (2001)
enfatizava que o que se sente, dia a dia, ¢ o homem simples esmagado, diminuido e
acomodado, convertido em expectador, dirigido pelo poder dos mitos que forgas sociais
poderosas criam para ele.

Em consondncia com esta matematica caracterizada por Skovsmose (2001)

como “linguagem de poder”, Alves (2010) aponta que a matematica, em muitos casos, ¢
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apresentada aos alunos de forma acabada, sem que esses possam levantar conjecturas ou
fazer sugestdes. Consequentemente esta forma de lidar com a matematica pode estar
relacionada a uma concepgio de matemdtica como infalivel e exata, levando a
questionamentos dos alunos sobre os motivos de se considera-la dessa forma.

Em contrapartida, PCNs (BRASIL,1993), apontam alguns objetivos associados
as finalidades do Ensino de Matematica no ensino bésico visando a construg¢do da

cidadania. Dentre eles destacamos a necessidade de

identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender ¢
transformar o mundo 4 sua volta; Fazer observagtes sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos da realidade, estabelecendo inter-relagbes entre
eles, utilizando o conhecimento matemdtico (aritmético, geométrico, métrico,
algébrico, estatistico, combinatério, probabilistico); Selecionar, organizar e
produzir informac@es relevantes, para interpreta-las e avalia-las criticamente;
Resolver situagBes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como intuigdio, indugfo,
dedugdio, analogia, estimativa, e utilizando conceitos e procedimentos
matemdticos, bem como instrumentos tecnolégicos disponiveis; Comunicar-
se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar resultados
com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da linguagem
oral ¢ estabelecendo relagBes entre ela e diferentes representagles
matemdticas; Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes
campos e entre esses temas e conhecimentos de outras dreas curriculares;
Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de
solugBes; Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente na busca de solugdes para problemas propostos, identificando
aspectos consensuais ou nfo na discussdo de um assunto, respeitando 0 modo
de pensar dos colegas e aprendendo com eles. (BRASIL, 1993, p.37).

Podemos observar que muitos destes objetivos se apresentam como
possibilidades diante a incorporagfio continua de conhecimentos e linguagens atrelados
a Matematica Financeira em nosso cotidiano. Porém, o que nos intriga é que
notoriamente este importante contetido estd um pouco esquecido e fora do curriculo de
muitas escolas. Santos (2008), afirma que ao analisar livros didaticos existentes
atualmente para o Ensino Basico no mercado brasileiro, observa-se que a parte dedicada
a Matematica Financeira, quando existente, se resume a umas poucas paginas, onde sfo
tratados os conceitos de juros simples e compostos.

Acreditamos que o ensino deste conteudo deve ser salientado, por se tratar de
um contetido de grande relevancia para o cotidiano das pessoas. Seu estudo bem como
de outros contetidos muitas vezes esquecidos devem ressaltar a importincia de um
Ensino de Matemadtica cada vez mais contextualizado que possa despertar o interesse e

participacfio de nossos alunos.



Além das questdes apresentadas anteriormente que serviram de motivacfo para a
realizagdio dessa pesquisa, cabe salientar que o interesse por este trabalho surgiu diante
de tantos assuntos relacionados 4 economia e endividamento relatados pela midia e na
sociedade em geral.

Diante do exposto, objetiva-se neste trabalho identificar junto a estudantes do
ensino médio qual a importdncia da Matematica Financeira em seu dia a dia. Também
temos o objetivo de perceber se estes ‘sujeitos’ dominam conhecimentos bésicos da
Matematica Financeira que os permitam lidar com situagdes corriqueiras do dia a dia
salientando a importancia deste contetdo para cidadania.

Nos proximos topicos serd apresentado o referencial tedrico relacionado ao tema
estudado, a metodologia adotada para a execugfio do projeto e posteriormente os

resultados, anélises, discussoes e as consideragdes finais do trabalho.

'REFERENCIAL TEORICO

A Matematica Financeira, segundo Puccini (2012), é um corpo de conhecimento
que estuda a mudancga de valor do dinheiro com o decurso de tempo. Para tal, criam-se
modelos que permitem avaliar e comparar o valor do dinheiro em diversos pontos do
tempo.

A importincia desta ‘4rea’ da Matematica ndio é recente. Alguns de seus

principios sdo usados ha séculos como salienta Gongalves ao afirmar que

0s juros e os impostos existem desde a época dos primeiros registros de
civilizagbes existentes na Terra. Um dos primeiros indicios aparecen ja na
Babildnia no ano de 2000 aC. Nas citagtes mais antigas, os juros eram pagos
pelo uso de sementes ou de outras conveniéncias emprestadas; os juros eram
pagos sob a forma de sementes ou de outros bens. Muitas das praticas
existentes originaram-se dos antigos costumes de empréstimo e devolucio de
sementes e de outros produtos agricolas. (GONCALVES, 2005, p.1)

Apesar de sua importincia construida historicamente, Santos (2008) salienta o
fato de a Matemética Financeira estar presente no cotidiano das pessoas, assumindo
importincia cada vez maior devido aos efeitos do capitalismo e da globalizagio da
economia sobre a vida das mesmas.

Neste contexto, o processo de ensino e aprendizagem da Matemdtica Financeira
¢ fundamental no exercicio da cidadania. Seu ensino deve compreender acSes que

resultem na educagfio financeira do individuo para além do ambito escolar.



Corroborando com esta perspectiva Junior (2010) afirma que educar financeiramente

um cidaddo vai além de ensinar Matematica Financeira, pois

educar financeiramente é uma ago muito mais ampla, que inclui: aprender
Matemdtica para compreender as situacdes financeiras; entender o
comportamento do dinheiro no tempo; organizar conscientemente suas
finangas (futuras) pessoais; discutir matematicamente o uso consciente do
crédito; entender temas de economia como PIB, inflag8io e seus diferentes
indices, 10F, IR dentre outros; aprender, interligar e utilizar Matematica
Financeira nas questdes geoecondmicas ja abordadas, porém néo interligadas,
nas aulas de Geografia. (JUNIOR,2010, p.2).

Apesar de toda sua importéncia, percebemos que a ‘Educagdo Financeira’ é um
tema pouco discutido e estudado no Brasil. Este fato é evidenciado por Campos (2012)
ao ressaltar o dualismo existente entre a caréncia de trabalhos que tenham por objetivo
analisar propostas tratando dessa temética e, por outro lado, a necessidade cada vez
mais imprescindivel de seu desenvolvimento.

Ainda abordando estas preocupacdes, sobretudo a aspectos cotidianos,

Domingos (2013) afirma que

a educagfo financeira ¢ um conhecimento que possibilita o consumo
consciente e a oportunidade de poupar com finalidades preestabelecidas, com
isso se reverte uma ideia que por muito tempo imperou de que as pessoas
devem adequar seus sonhos ao que ganham, revertendo isso para que as
pessoas adequem o que ganham aos seus sonhos. (DOMINGOS, 2013, p.1).

O conhecimento, nas mais diversas &reas, é uma condi¢éo sinequa non para
sobreviver numa sociedade cada vez mais complexa e exigente. Esta necessidade &
evidenciada dentro do contetido aqui abordado, j4 que a incapacidade de adquirir ¢ tratar
informagdes impossibilita a eficiéncia na tomada de decisdes em relagfio aos assuntos e
problemas sociais, impedindo ainda o avango da pessoa enquanto cidadd, dificultando
suas relagdes principalmente no mercado de trabalho.

Segundo Santana (2014), as pessoas que sdo educadas financeiramente se
apresentam mais preparadas para promover o préprio processo de desenvolvimento, dai,
a importéncia de se estudar sobre este tema.

Diante de toda a importincia e representatividade da Matemética Financeira,
emerge uma preocupagdo com sua implementagdo e disseminagfio na educagfio basica.
A Lei de Diretrizes e Bases da educacfio (LDB/96) destaca em seu 35° artigo que uma

das finalidades do ensino médio € a preparagio basica para o trabalho e a cidadania do



educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigdes de ocupagéo ou aperfeigoamento posteriores.
Para o Ensino da Matematica, visando esta formagfo cidadd, os Parimetros

Curriculares Nacionais - PCNs do ensino médio orientam que

a Matemdtica no Ensino Médio tem um valor formativo, que ajuda a
estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha
um papel instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida cotidiana
¢ para muitas tarefas especificas em quase todas as atividades humanas,
(BRASIL,1993, p. 40)

Na proposta curricular da Secretaria de Estado de Educagfio de Minas Gerais
para o Ensino Médio, o conteido Matemética Financeira aparece em dois dos vinte e
cinco temas propostos no Contetido Bésico Comum (CBC). Um desses temas faz parte
dos topicos para formagdo basica, devendo ser abordado no primeiro ano do Ensino
Médio com o objetivo do aluno desenvolver as seguintes habilidades: resolver
problemas que envolvam o conceito de porcentagem; resolver problemas que envolvam
o conceito de juros simples ou compostos; resolver situagBes-problema que envolvam o
calculo de prestagdes em financiamentos com um niimero pequeno de parcelas.

O outro tema de Matemdtica Financeira listado no CBC faz parte dos topicos
complementares sugeridos para serem abordados no terceiro ano, que € entdo
- considerado, ano da complementagéio de formagéo. O objetivo desse tema € desenvolver
as habilidades seguintes: comparar rendimentos em diversos tipos de aplica¢des
financeiras; comparar e emitir juizo sobre diversas ope¢des de financiamento.

De acordo com os PCNs (BRASII,1998), a compreensio e a tomada de decises
diante de questdes politicas e sociais dependem da leitura critica e interpretagdo de
informagSes complexas, muitas vezes contradit6rias, que incluem dados estatisticos e
indices divulgados pelos meios de comunicagéo. Ou seja, para exercer a cidadania é
necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informagdes
estatisticamente, etc.

Para Flora (2011), o Ensino da Matematica em escolas publicas e privadas
seguem os modelos tradicionais que privilegiam a manutengiio da estrutura social
vigente. Isso faz com que os alunos entendam a Matematica como algo pré-determinado,
limitando o raciocinio e os impedindo de uma analise mais critica da realidade na qual
ele se encontra.

Corroborando com esta preocupaggo, Santos (2008) faz um estudo analisando o

conteddo de Matematica Financeira em livros didaticos do ensino médio. QO autor
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observa que, do ponto de vista da composi¢do curricular, a Matematica Financeira
contida nos mesmos, além de escassa, de um modo geral, representa uma revisdo dos
conteidos ministrados nas séries finais do ensino fundamental. Nesta mesma
perspectiva, Oliveira e Cremasco (2013) destacam que os livros didaticos abordam o
tema da Matematica Financeira de forma tradicional e nfio promovem uma discursdo mais
significativo implementando aspectos como contextualizagio e interdisciplinaridade.

Para Gouveia (2006), o conteudo de Matematica Financeira na forma como €
apresentado nfio estimula a participagio dos alunos implicando em um desinteresse dos
mesmos e consequentemente desmotivagdo por parte dos professores. Por outro lado,
essa desmotivagdio, muitas vezes evidenciada na pratica docente, também € empecilho
para um maior entendimento sobre os desdobramentos deste téo importante conteudo e
toda a sua representatividade social.

Para complementar, Oliveira e Cremasco (2013) ressaltam que

os professores devem desenvolver um trabalho que vise um ensino mais
eficiente da Matematica Financeira, preparando os alunos para tomarem
decistes e resolver situagdes praticas do seu cotidiano. Devendo o professor
despertar no aluno, ndo sé o conhecimento dos calculos financeiros, mas ter
visdo critica ¢ questionadora, tornando-o um cidadio apto para analisar
corretamente todas as situagdes financeiras que irdo se apresentar ao longo da
sua vida. (OLIVEIRA e CREMASCO, 2013, p.3)

No Ensino da Matematica, conforme orientado nos PCNs (BRASIL, 1998), o
estabelecimento de relagGes deve estar inteiramente associado & exploragdo dos
conteados matemdticos, pois, quando abordados isoladamente, os conteudos pouco
contribuem para a formag#o do aluno, principalmente para a formagéo da cidadania.

Quando se fala em formag#io para a cidadania devemos ter em mente aspectos
diversos como a inclusfo das pessoas no mercado de trabalho, as diversas relagGes
culturais e sociais, toda a pluralidade sociocultural, no entendimento e tomada de
decisdes diante de questdes sociopoliticas e muitos outros aspectos.

Segundo Junior (2010), os brasileiros t€m lidado desastrosamente com o
dinheiro, sendo um dos principais motivos dessa realidade, a falta de informagéo
Matematica. Diante da realidade apresentada, Santos (2008) ressalta que com o aumento
da oferta de crédito, os cidaddios tendem a se endividarem cada vez mais tornando
fundamental a aquisicio de conhecimento, mesmo que basico, dos mecanismos que

regem o sistema financeiro.



Oliveira ¢ Cremasco (2013) defende que o ensino da Matematica Financeira
deve alertar quanto as armadilhas anunciadas pela midia, esclarecendo erros comuns
cometidos pelas pessoas, como: analisar e comparar taxas de juros simples ¢ compostos,

descontos, capitalizagdes e amortizages de dividas, entre outros assuntos.

2 METODOLOGIA

Segundo Novaes (2009), o tépico de Matematica Financeira tem sido alvo de
algumas pesquisas na drea da Matematica, embora ainda haja poucos trabalhos
relacionados ao ensino e aprendizagem.

Com o intuito de verificar o conhecimento sobre o tema Matematica Financeira,
foi realizada uma pesquisa quantitativa, no municipio de Capelinba, Minas Gerais. Os
sujeitos desta pesquisa foram trinta e dois alunos do 3° ano da escola Estadual Professor
Antonio Lago.

Com o objetivo de perceber, na visio dos alunos, a importancia da Matematica
Financeira bem como sua capacidade de realizar célculos deste conteudo, presente em
situagdes corriqueiras, foi elaborado e aplicado um questionério. O questiondrio foi
dividido em duas partes sendo que a primeira continha trés questdes abertas
relacionadas 2 afinidade, importincia e contato com a Matematica Financeira na visdo
dos alunos. E a segunda parte continha quatro questdes objetivas que se propunham a
avaliar as habilidades dos alunos a respeito de problemas envolvendo os contetdos:
porcentagem, juros, crescimento percentual e porcentagem sobre porcentagem.

O questionario quando bem elaborado e analisado ¢ altamente confidvel em se

tratando de coleta de dados. Marconi e Lakatos (2007) destacam que

as vantagens para a utilizagdo do questionario incluem economia de tempo,
obtengdo de grande nimero de dados de um determinado grupo de maneira
simultanea, atingindo ampla 4rea geografica ndo sendo necessaria a presenca
do pesquisador no campo. (MARCONI e LAKATOS apud MOYSES ¢ 3
MOORI, 2007, p.3)

Os assuntos relacionados as operagdes financeiras de grande relevéncia para o
desenvolvimento deste trabalho foram inicialmente obtidos a partir de investigagdo
bibliografica acerca da Matemdtica Financeira em livros, artigos, monografias e
dissertagdes. Esses serviram de pilares para a delimitagdo da pesquisa e também da

elaboraggo do instrumento de coleta de dados.



ANALISE DE DADOS

O questionario foi aplicado presencialmente para a turma do 3° ano da Escola
Estadual Professor Anténio Lago da cidade de Capelinha, com a colaboragfo do
professor da turma que disponibilizou uma aula de cinquenta minutos, sendo esta
suficiente j4 que o questionério ndo era tdo extenso. Participaram da atividade todos os
36 alunos presentes no dia da aplicagéo.

O primeiro aspecto abordado no questiondrio foi em relagio a afinidade com
Matematica. Em relagfio 4 pergunta “Vocé gosta de estudar Matematica?” constatamos
que: 23 alunos responderam que gostam da disciplina; 10 alunos responderam que ndo

gostam; € 3 alunos responderam mais ou menos.

GOSTAM DE MATEMATICA

WS BNAOD W BAIS OU MENDS

Grifico 1. Primeira questio

Apesar de alguns alunos afirmarem nfo gostar de Matematica, todos os trinta ¢
seis alunos ao responderem a questdo “Vocé acha que a Matematica Financeira ¢
importante no dia a dia? Por qué?” destacaram a importdncia do conteudo de
Matematica Financeira.

Um aluno, por exemplo, justificou a importdncia deste conteddo pelas relagdes

estabelecidas no seio da sociedade capitalista a qual pertence.

Porque aprendemos célculos basicos de transagdes financeiras, usamos no dia
a dia a0 realizar compras, ajuda a desvendar os mistérios por tras das
negociagtes da nossa vida econbmica, ajuda no mercado de trabalho (....) A
Matematica Financeira nos ensina a lidar com o dinheiro ji que o mundo €
controlado por ele. A Matemética Financeira podera nos preparar a ser
empreendedores, saber administrar nossos bens futuros. (ALUNO)



Outro aluno salientou a importdncia da Matematica Financeira nas relagbes
sociais,

Ajuda nos negécios cotidianos, saber analisar variacdes de precos e
descontos oferecidos pelo comércio, calcular juros, fazer investimentos e
livrar-se das propagandas enganosas oferecidas pelo mercado. (ALUNO)

Outro aspecto interessante que pode ser observado nas respostas & a
unanimidade em relagdo ao fato de ja terem estudado algum conteudo relacionado a
Matematica Financeira na escola. Além de serem questionados sobre terem estudado
este contetido na escola, o questiondrio solicitou que os mesmos identificassem, dentro
de uma gama de contetidos, aqueles que estavam relacionados com a Matemética
Financeira, como pode ser observado na Questdio 3 a seguir:

Quais dos contelidos abaixo vocé acredita fazer parte da Matemdtica financeira?

(Pode marcar mais de um)

( ) Trigonometria ( ) Porcentagem ( ) Progressdo Aritmética
( ) Regrade trés ( ) Analise Combinatéria () Sistemas de Equacdes
( ) Razdo e Propor¢do () Fungdes ( ) Geometria Espacial

( ) Matrizes ( ) Geometria Plana ( ) Probabilidade

( ) Polinomios ( ) Principio de Contagem ( )Inequacdes

( )Bindémio de Newton ( ) Fatorial ( ) Juros

Apesar de alguns pequenos erros, 92% dos alunos marcaram corretamente os
assuntos trabalhados na Matematica que tem relagio direta com este conteudo,
mostrando terem clareza sobre ao que se refere tal contetido.

Além das questdes referentes a afinidade com a Matemaética e o conhecimento
sobre quais os conteudos estfio relacionados com a Matematica Financeira, também
foram aplicadas trés questdes para célculos.

A Questio 1, da segunda parte do questionario - “O preco de um determinado
carro popular no més de outubro é R§ 12.000,00. No més de novembro este prego teve
uma queda de 10% e no més de dezembro um aumento de 5%. Qual o novo valor do
carro? ”- cobrava um entendimento sobre porcentagem simples.

Apesar do baixo grau de dificuldade da questdio, apenas 61% dos alunos

acertaram a referida questéio como podemos ver no grafico a seguir.
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PORCENTAGEM SIMPLES

BCERTO M ERRADD @2 BRANCO

Gréfico 2. Primeira questdo da 2% parte do questionario

Apesar de a maioria dos alunos ter acertado a questfio, consideramos que o
indice de 31% de erro € alto por se tratar de uma questdo de baixo grau de dificuldade e
muito utilizada no dia a dia.

Os alunos que acertaram, fizeram as contas de maneira organizada como pode

ser visto no exemplo abaixo:

Apesar de consideramos o indice de acertos baixo, percebemos que muitos erros

acontecem por detalhes. No exemplo abaixo, o aluno em questdo conciderou uma queda

de 5% e nfio um aumento.

A segunda questdo de calculos retrata uma situa¢fio de crescimento percentual
esbogada graficamente como podemos ver a seguir.
Uma cidade investiu muito recurso na distribuigdo gratuita de vacina conira gripe. O
grdfico a seguir mostra o crescimento no niimero de pessoas, nos quatro primeiros

meses do ano.
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600 pessoas

3350 pessoas

208 pessoas

108G pessoas

Jancire Fevereiro Marge Abril

O maior crescimento, percentual, no nimero de pessoas vacinadas aconteceu.

( ) De janeiro para Fevereiro ( ) De Fevereiro para Marco ( ) De Margo para Abril

Nesta questfo tivemos uma queda no nimero de acertos em relagéio a primeira

questdo como pode ser visto no gréafico a seguir.

GRAFICO DE CRESCIMENTO
PERCENTUAL

B CERTD W ERRADO

Gréfico 3. Questiio 2 da 2* parte do questiondrio

Dois aspectos observados nesta questio merecem destaque: o primeiro aspecto €
que a maioria dos alunos que acertou a primeira questio estd enire 0s que acertaram a
segunda, o que mostra um entendimento do contetido. O exemplo a seguir mostra o

entendimento sobre o célculo percentual no aumento mensal.
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O outro aspecto € que entre os alunos que erraram a questfio, a grande maioria
marcou a letra C pensando que o maior crescimento populacional é também o maior
crescimento percentual como no exemplo a seguir. Isto mostra um desconhecimento de
conceitos bésicos que podem implicar em auséncia de autonomia na tomada de

decisdes.

A terceira questdo aborda o entendimento sobre calculo de porcentagem sobre

porcentagem, como pode ser visto a seguir:

Pedro escolheu trés tipos de plano de investimento para aplicar seu dinheiro. Ele
aplicou R§ 10.000 no plano A, R$ 10.000 no plano B e R$ 10.000 no plano C. Este
dinheiro ficou aplicado por 3 anos. A tabela a seguir mostra como foi o rendimento em

cada um dos plarnos ano a ano.

13



PLANO A PLANO B PLANOC

I°ANO +15% + 5% +10%
2°ANO +10% +10% + 10 %
3°ANO +35% +15% + 10 %

O plano onde Pedro conseguiu o maior lucro foi: ( Pode marcar mais de uma

alternativa)

( ) Plano A ( J)Plano B { )Plano C

Esta questdo, por apresentar a possibilidade de resolugfio através de contas gradativas
que dificultam o processo, apresentou o pior rendimento. Poucos alunos, dentre os que
acertaram, apresentaram as contas que motivaram a escolha da alternativa marcada. O
grafico a seguir ilustra o resultado obtido na resolugdio da questiio entre os alunos

participantes.

PORCENTAGEM SOBRE
PORCENTAGEM

2 CERTDO WERRADD

Grafico 4. Terceira questfio da 2% parte do questiondrio

O mais preocupante nesta questfio ndo ¢ o baixo ntimero de acertos como pode
ser constatado no grafico. Alguns alunos apresentaram uma analise feita de forma

discriminada como no exemplo a seguir.
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Porém, apesar de alguns alunos conseguirem fazer as contas nenhum dos alunos
conseguiu chegar ao resultado de forma direta. A multiplicagfio das porcentagens
poderia gerar o resultado final, uma vez que o valor aplicado nos trés planos era o

mesmo. Como no exemplo a seguir, alguns alunos fizeram este célculo, mas ao inveés de

multiplicar as porcentagens eles trabalharam com a adig&o.

Diante das atividades desenvolvidas, nota-se que a maioria dos alunos domina e
conseguem perceber a importdncia dos conceitos basicos relacionados 4 Matemadtica
Financeira. E que no estudo desta disciplina deve-se incluir metodologias diversificadas
que proporcione uma aprendizagem significativa ¢ permita uma maior inser¢3o e

interagdo social.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo deste trabalho verificou-se que os conteudos relacionados a
Matematica Financeira sdo trabalhados nas escolas € que os alunos em geral tém
consciéncia da importancia desta disciplina. Mesmo que exista uma abordagem do tema
Matematica Financeira, nota-se que a medida que os célculos se aproximam de
situa¢des reais, aumenta-se a dificuldade dos alunos. Neste aspecto néo se pode apontar
culpados, mas todos devem procurar solugdes.

O processo de ensino e aprendizagem € fruto de uma acgfo conjunta entre a
escola - que deve promover agdes que oportunizem situagdes de aprendizagem - o
professor - que deve se preocupar em adotar metodologias de ensino voltadas para a
realidade dos alunos - e os proprios alunos - que devem assumir o papel de construtores
do seu proprio conhecimento, ter autonomia e dedicar-se mais aos estudos.

Apesar de os alunos compreenderem a importincia dos contetidos abordados na
Matematica Financeira, grande parte dos alunos nfio apresenta dominio de contetidos
basicos da mesma. Por um lado surge a necessidade de trabalho com questGes
contextualizadas que possam motivar estes alunos e por outro a necessidade de um
trabalho interdisciplinar que promova a integragdo de vdrias areas e assim fomente um
contexto de aprendizagem mais significativa e menos ‘memorizada’., Aspectos com
interpretagfio, analise contextual e muitos outros podem ser favorecidos com este
trabalho embasado na contextualizagdo e interdisciplinaridade.

Estas a¢des e proposi¢des ndo constituem algo ‘revoluciondrio’, mas sim de uma
realidade como pode ser constatada nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). O governo, por meio do ENEM, tem evidenciado a contextualiza¢io e
interdisciplinaridade como aspectos fundamentais para o desenvolvimento de um
pensamento critico que pode impulsionar os jovens estudantes no caminho da cidadania.

Estas conclusdes nos fazem refletir sobre a necessidade de as metodologias
abordadas nas salas de aula, referentes & Matemadtica Financeira, serem revistas para
garantir a formacfo de cidad@os criticos e ‘alfabetizados financeiramente’. Esta
realidade enfatiza, ademais, a necessidade de uma reflexfio sobre a pratica docente, o
desenvolvimento de um plano institucional que favorega o processo de ensino e
aprendizagem e de um maior envolvimento e conscientizagéio discente, ou seja, uma
integracdo atitudinal dos diversos atores envolvidos.

Como foi verificado na revisfio da bibliografia realizada bem como na anélise

dos dados, a importancia deste contetido assim como a necessidade de formarmos
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individuos para a cidadania € um aspecto de humaniza¢io. Todos os ‘atores’ envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem devem estar dispostos a compreender seu papel ¢
assim, imbuidos de um comportamento ético, redefinir suas ag¢des.

No que tange a Matematica Financeira e as caracteristicas de nossa sociedade
capitalista, devemos ter um olhar atento & perspectiva de formarmos cidaddos criticos e
capazes de posicionarem de maneira consciente a busca por uma sociedade mais justa e
igualitéria.

-~ A realizagio deste trabalho me fez repensar sobre a pratica docente
principalmente sobre o papel do professor enquanto mediador do conhecimento,
planejando aulas diversificadas e adotando metodologias que possibilitam a

aprendizagem significativa de modo a garantir a autonomia dos alunos.
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