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Resumo: Este artigo se baseia na investigacéo do olhar docente sobre o ensino de matematica
por meio do uso das tecnologias digitais da informagdo e da comunicacio. Ele foi realizado
com os professores de uma escola da rede estadual de ensino da cidade de Rio Pardo de
Minas/MG. Para desenvolver este estudo realizou-se uma pesquisa qualitativa, sendo os dados
coletados a partir de entrevistas semiestruturadas com os professores, sujeitos da pesquisa. O
objetivo geral do trabalho ¢ conhecer o ponto de vista e a experiéncia dos professores
investigados em relacdo & utilizagio e incorporacdo das TDICs no ensino de matemética.
Observou-se que a falta de formagio continuada e a falta de infracstrutura adequada sdo

fatores determinantes para o ndo uso da TDIC entre os docentes em questio.

Palavras-Chave: Tecnologias digitais da Informag¢io e da Comunicagio, Ensino de
Matematica, Docente.

1 - Introducéio

Atualmente vivemos na era da globalizacdo e informatizacdo, na qual a variedade de
equipamentos de comunica¢io ¢ computacdo ¢é imensa. Observamos que, em um curto
periodo, um equipamento fica defasado ou desatualizado por surgirem outros considerados
mais eficientes e com novas fungdes.

Segundo a UNESCO (2016), as tecnologias digitais podem contribuir para o acesso
universal a educagio, a equidade na educagdo, a qualidade de ensino e aprendizagem, o
desenvolvimento profissional de professores, bem como melhorar a gestio, a governanca ¢ a

adminisira¢do educacional ao fornecer a mistura certa e organizada de politicas, tecnologias e
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capacidades. Por isso trabalha com comunidades educacionais do mundo todo — Ministérios
da Educagdo, institutos especializados, professores, aprendizes e participantes em
capacitagdes — para alavancar efetivamente o potencial das tecnologias digitais de forma a
elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem®.

Saber utilizar as tecnologias digitais de informagio e comunica¢do - TDIC tornou-se
uma necessidade em todas as 4reas. Portanto, a escola ndo pode ficar a margem do mundo
digital, mas ao contrario deve assumir a tarefa de educar, de modo critico, para a utiliza¢ao
das TDICs.

Ainda de acordo com a UNESCO (2016), o Brasil precisa investir na formacdo dos
docentes para que estes tenham condiges de realizar um trabalho promissor utilizando as
TDIC na educagdo. O modo como o sistema educacional incorpora as tecnologias digitais da
informag@o e comunicagfo influencia diretamente a diminuicio da exclusio digital existente
no pais.

A escolha pelo presente tema justifica-se pela busca de novidades, por novos olhares
que possam inovar ou contribuir positivamente para o ensino de matemética. Além disso,
conhecer as experiéncias dos professores em relacio as TDICs, os desafios vivenciados por
eles e de que maneira utilizam, ou nio estas tecnologias poderdo contribuir para a formagio
de futuros professores.

Tendo em vista as consideragBes supracitadas pretendemos investigar como os
professores de matemdtica percebem a importincia de incorporar as tecnologias digitais da
informagdo e comunicagfo a prética docente. Para tanto, tracamos os objetivos desta pesquisa,

que abaixo mencionamos.
2 - Objetivo Geral e Especificos

O objetivo geral deste trabalho € identificar e analisar o olhar do docente sobre o
ensino da matemdtica considerando o uso das tecnologias digitais da informacdo e da
comunicagio. Como objetivos especificos visamos identificar e analisar as diversas varidveis

que influenciam a incorporagdo, ou ndo, das TDIC 4 pratica docente.

3 - Marco Teérico

*  Tais informacBes constam  em: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/communication-and-

information/access-to-knowledge/ict-in-education/#c1133085
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Carvalho(2013), relata um breve histérico sobre as TDICs:

Em 1839 foi inventada a fotografia por Louis Daguére a producio da imagem do
mundo pelo mundo. No ano de 1845 o telégrafo, inventado por Morse inaugura a
transmissdo de informagdo entre grandes distancias. Em 1876 o telefone & langado por
Alexander Graham Bell, onde pela primeira vez a voz humana pode ser ouvida a
distdncia. Em seguida em 1896 acontece a invencio do radio. Em 1920 acontece a
criagdo do rddio broadcast. Em 1928 é inventada a televisio. Anos mais tarde em 1946
0s computadores programaveis comegaram a ser desenvolvidos a partir da segunda
guerra mundial. O primeiro deles o ENIAC (Eletronic Numeric Integrator And
Calculator), a valvula, pesava 30 toneladas e ocupava a drea de um gindsio esportivo.
Ele foi o primeiro a possuir uma meméria. Antes era preciso reprogramar o
computador a cada operagio desejada. Em1947 foi inventado transistor na empresa
Bell Laboratories. O que possibilitou o processamento de impulsos elétricos em
velocidade rdpida e em modo bindrio e sua amplificacdo. Isto permitiu a criacfio da
linguagem da informdtica. No ano de 1948 foi implementado o sistema de broadcast
para TV. J4 em 1954 os transistores comecaram a ser construido em silicio, o que
possibilitou o barateamento e aumento de snas capacidades de processamento,
Acontece em 1969 A criagio da ARPANET, rede que conectava computadores em
bases militares e laboratérios de pesquisa. Sua criagdo foi financiada pelo
Departamento de Defesa Norte Americano. Uma grande revolugdo tecnoldgica
acontece em 1971 com criago do chip pelo engenheiro da Intel Ted Hoff, Ele ¢é o
coragio dos microprocessadores presentes em todos os aparelhos eletrénicos
atualmente. Anos mais tarde, em 1991 ¢ lancada a WWW (World Wilde Web).
Primeiro site no ar. Criagdo do MP3. MPEG LAYER 3. Um formato de compactagio
de video e dudio. E somente em 1994 acontece o langamento da internet comercial no
Brasil. £ fundado em 1998 o Google. Em 1999 acontece a popularizacio do
Notebook, e a criagio do Napster, primeiro software rede peertoper. E no inicio do
terceiro milénio, em 2000, a bolha da Web 1.0 ¢ também, no mesmo ano, surge o
primeiro celular com tela touchscreen da histéria. Logo em 2002 acontece a
popularizagio dos Blogs (Web 2.0) e surgem os celulares com inovagdes, como
display colorido, cAmera digital integrade e MP3 player. No ano 2003 hd o surgimento
das Redes Sociais (Orkut, Facebook). Automatico (algoritmos) de acesso e
manipulagio dos dados computacionais. (robds/ 1A/ VA). Em 2007 aparecem os
smartphones dando origem a sistemas operacionais exclusivos, interac@io touchscreen
¢ instalacdo de aplicativos. Em 2012 a evolugio tecnoldgica continua, e os celulares

acumulam recursos capazes de substituir computadores em tarefas domesticas ¢
profissionais,

Observa-se a histéria da evolugio TDICs, ao longo do tempo, como as tecnologias
foram se espalhando pelo mundo desde o século XIX até o tempo atval, segundo
Carvalho(2013) comegou com a invengio da fotografia e niio sabe o seu o limite das TDICs,
pois sempre surgem novidades para os mais diferentes fins, a afim proporcionar a ser humano

melhorias na sua vida e contribui¢des sociais em geral.

E os professores? Como acompanharam e incorporaram tais mudancas?

Segundo Valente (2003), a capacitagio dos professores para utilizagdo das tecnologias

digitais ¢, de fato, necessaria. Vejamos,

A Informatica na Educaciio, como tem sido tratada nas pesquisas do NIED, enfatiza o
fato de o professor da disciplina curricular ter conhecimento dos potenciais
educacionais do computador e ser capaz de alternar, adequadamente, atividades nio
informatizadas de ensino aprendizagem e atividades que usam o computador. Para ser

3



capaz de integrar a informatica nas atividades pedagogicas, a formagio do professor
necessita atingir quatro pontos fundamentais: -Propiciar ao professor condigdes para
entender o computador como uma nova maneira de representar o conhecimento,
provocando um redimensionamento dos conceitos ja conhecidos e possibilitando a
busca e compreensio de novas ideias e valores. Usar o computador com esta
finalidade requer a analise cuidadosa do que significa ensinar e aprender, bem como
demanda rever o papel do professor neste novo contexto;-Propiciar ao professor a
vivéncia de uma experiéncia que contextnaliza o conhecimento que ele constroi. E o
contexto da escola e a pritica dos professores que determinam o que deve ser
abordado nas atividades de formacgdo;-Prover condigdes para o professor construir
conhecimento sobre as técnicas computacionais, entender por que e como integrar o
computador em sua pratica pedagégica e ser capaz de superar barreiras de ordem
administrativa e pedagdgica. A integragio do conhecimento computacional, da pratica
pedagigica e das especificidades institucionais possibilita a transigio de um sistema
fragmentado de ensino para uma abordagem integradora de conteiido voltada para a
resolugfio de problemas especificos do interesse de cada aluno;-Criar condicdes para
que o professor saiba recontextualizar o que foi aprendido e a experiéncia vivida
durante a formagiio para a sua realidade de sala de aula, compatibilizando as
necessidades de seus alunos e os objetivos pedagogicos que se dispde a atingir. Sem
esta recontextualizagdio, o professor tende a impor no seu contexto de trabalho um

conhecimento que foi adquirido em uma situacio diferente da sua realidade.
( VALENTE, 2003, p.2).

Notamos nas ideias de Valente (2003), que & preciso oferecer aos docentes condicdes
essenciais na sua formacdo, para que estes possam aplicar de maneira efetiva as TDICs na sua
pratica pedagogica. Concordamos com estas ideias quando analisamos que sem conhecer, sem
viver as experiéncias, sem dominar as técnicas destas ferramentas, ndo conseguiremos

aplicadas e nas aulas de matematica.

Para Novoa (1992), a pratica de nova cultura de formagio de professores é essencial.

Creio que esta ideia é crucial no quadro da formagio continua, sobretudo porque nio
h4 ainda uma tradi¢do que condicione as praticas ¢ os modelos a implantar. E preciso
fazer um esforgo de troca e de partllha de experiéncias de formagdo, realizadas pelas
escolas e pelas instituigdes de ensino superior, criando progressivamente uma nova
cultura da formagdo de professores. (NOVOA, 1992, p. 19)

Concordamos com Névoa (1992), quando ele afirma que ¢ preciso um esforco para
realizarmos uma parcetia entre a escola de educagfo bésica e o ensino superior, onde as
institui¢des de ensino superior poderiam conhecer a realidades e dificuldades dos professores,

¢ propor uma formagdo continuada com possiveis solucdes.

Segundo pesquisas realizadas pelo Nacleo de Informitica Aplicada 2 Educagio —
NIED da Unicamp, a preparagdo de professores aptos para o trabatho com as tecnologias
digitais nas atividades pedagégicas tem sido debatida em nivel internacional j& ha alguns
anos ¢ ainda segundo as pesquisas realizadas pelo NIED “nio é admissivel pensar que essas

tecnologias entrarfio na vida da escola sem a devida formagio dos professores”.



Para Gomez (1999), a capacitagio que deve ser oferecida aos educadores é
fundamental para uma escola de qualidade:

No Programa de Formac¢3o de Professores, um dos eixos bdsicos deve ser o da
apropriagio, pelos educadores, dos avangos cientificos do conhecimento humano que
possam contribuir para a qualidade da escola que se deseja. Inovar néio & criar do nada,
dizia Paulo Freire, mas ter a sabedoria de revistar o velho. Revistar sua pritica para
pensar a informatica na escola & coerente com o sonho de fazer uma escola de
qualidade para uma cidadania critica. Isto implica, por sua vez, o conceito de escola
cidadd, ou seja, o lugar de produgio de conhecimento, de leitura e de escrita onde o
computador ou a rede de computadores constituirdo elementos dinamizadores,

favorecendo o funcionamento progressivo da instituigio e da prépria cidadania
democritica. (GOMEZ, 1999, p.1).

Assim como foi proposto por Névoa (1992), sobre a cultura da formacdo continuada,
Gomez (1999) também defende que é preciso qualificar constantemente os nossos professores
para que as TIDCs ¢ todos os elementos que a compdem inclusive os computadores possam

de fato funcionar como ferramentas de ensino aprendizagem nas méos de educadores de uma

escola que busca qualidade.

De acordo Moraes (1998), computador é uma ferramenta que pode colaborar de forma

significativa para aprendizagem do discente.

Pesquisas  desenvolvidas no Brasil e no Exterior (Carraher, 1996;
Carraher&Schliemann, 1992; Valentin, 1995; Spauding & Lake, 1992; Santarosa,
1995; dentre outros) informam que escolas que utilizam computadores no processo de
ensino-aprendizagem apresentam melhorias nas condigdes de estruturagio do
pensamento do aluno com dificuldades de aprendizagem, compreensio e retencio.
Colaboram, também, para melhor aprendizagem de conceitos matematicos ja que o
computador pode constituir-se num bom gerenciador de atividades intelectuais,
desenvolver a compreensdio de conceitos mateméticos, promover o texto simbélico
capaz de desenvolver o raciocinio sobre ideias matemdticas abstratas, além de tornar a

crianga mais consciente dos componentes superiores do processo de escrita
{MORAES, 1998, p.13).

Quando analisamos Moraes (1998), observamos claramente que as TDICs contribuem
de modo positivo para a interagiio entre professor e aluno, promovendo ampliacdo do ensino
aprendizagem, principalmente nos contefidos abstratos de matematica. Entdo, porque nio
explorarmos melhor esta ferramenta, visto que o seu auxilio & relevante para o ensino.

Concordamos com Lopes (2004), quando afirma que, “houve época em que era
necessario justificar a introduciio da Informética na escola. Atualmente J& existe consenso
quanto & sua importéncia. Entretanto o que vem sendo questionado é da forma com que essa
introdu¢do vem ocorrendo” (LOPES, 2004, p-1).

Percebermos pelas ideias de Lopes (2004) e Moraes (1998) que nio ha necessidade de

justificar a uso das TDICs nas institui¢des de ensino, pois as mesmas ja ndo sdo novidades,



muito pelo contrario computador ja existe ha varias décadas e a internet estd no Brasil desde
1994,

Segundo Andrade (2011), em seu estudo sobre o uso das tecnologias na educacio
pode-se concluir que essas ferramentas sdo positivas para o auxilio no processo de ensino
aprendizagem, e que a formagfo continuada do professor é fundamental para que ele esteja
preparado para esse novo cendrio. E o uso do computador € a internet de forma adequada
podem proporcionar o aumento da criatividade e motivagio dos alunos, ¢ também torna as

aulas mais dindmicas e interativas.

4- Procedimentos metodolégicos

Para alcangar os objetivos delineados realizamos um estudo qualitativo e exploratério
por s¢ tratar de uma metodologia que atende ao objeto investigado.

A pesquisa de abordagem qualitativa ndio se preocupa com representatividade
numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagao, etc.(SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

Para Godoy (1995), o conceito de pesquisa qualitativa estd associado ao nfo emprego

de instrumentos quantificativos, como o uso de dados estatisticos:

De maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir os
eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte
de questdes ou focos de interesses amplos, que vio se definindo 3 medida que o
estudo se desenvolve. Envolve a obtengdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares
& processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagfio estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja,
dos participantes da situacio em estudo. (GODOY, 1995, p. 58)

Segundo Poupart (2008), existem alguns fatores favoriveis que levam um
pesquisador a optar ou defender a metodologia de pesquisa qualitativa:

Além das justificativas de ordem epistemoldgica e ético-politica dois argumentos de
ordem metodolégica sdo geralmente, alegadas para legitimar a entrevista de tipo
qualitativo, podendo ser invocadas, simultaneamente, em uma mesma pesquisa. O
primeiro, valido igualmente para a entrevista estruturada, é o de que a entrevista de
tipo qualitativo constituiria um meio eficaz para, apesar de toda a ambigunidade da
expressio, “coletar informages™ sobre as estruturas e o funcionamento de um grupo,
uma instituigio, ou, mais globalmente, uma formacio social determinada. Na falta de
outras fontes de dados, tais como a analise documental e a observacio direta, ou
ainda, paralelamente a elas, o entrevistado & visto como um informante-chave, capaz
precisamente de “informar” ndo s6 sobre as suas proprias praticas e suas proprias
maneiras de pensar, mas também — na medida em que ele é considerado como
“representativo” de seu grupo ou de uma fragio dele — sobre os diversos componentes
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de sua sociedade e sobre seus diferentes meios de pertencimento. Basta tltima
acepglio, o informante ¢ tido como uma testemunha privilegiada, um observador, de
certa forma, de sua sociedade, com base em quem um outro observador, o
pesquisador, pode tentar ver e reconstruir a realidade. (POUPART, 2008. p.222)

Ainda nessa direcdo, Poupart (2008) salienta que a pesquisa qualitativa apresenta
como ponto positivo um maior grau de liberdade na expressio dos sujeitos da pesquisa:
A pesquisa qualitativa apresenta inicialmente a vantagem de se basear adequadamente

na realidade dos entrevitado. Gozando de um maximo de liberdade para se expressar
sobre o ou os temas da pesquisa, ele ¢ mais capaz de faze-lo segundo suas proprias

categorias e suas propria linguagem. (POUPART, 2008. p.224)

Segundo Gil(2002) as pesquisas exploratorias:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideia sou a descoberta de
intui¢des. Seu planejamento &, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliogrifico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéneias praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de
exemplos que "estimulem a compreensio”.( GIL, 2002, p.41).

Observa-se segundo Gil (2002), esta pesquisa de classifica quanto aos objetivos como

uma pesquisa do tipo exploratoria.

Sendo assim, optamos por utilizar como instrumento de pesquisa entrevistas semi-
estruturada (ANEXO 1) como meio para levantamento dos dados.

Esta pesquisa se deu no ambito de uma escola estadual, no municipio de Rio Pardo de
Minas, Minas Gerais, considerando os professores que trabalham com a disciplina de
Matematica, sendo entrevistados no total de 04 professores dessa disciplina.

A analise dos dados foi realizada de forma intuitiva e indutivamente pelo pesquisador,
ndo requereu o uso de técnicas e métodos estatisticos, e teve como preocupagdo maior a

interpretacdo das informagdes da entrevista ¢ a atribuico de resultados.

4.1- Sujeitos da pesquisa

A escolha desta escola justifica-se por trabalhar nesta, também pela identificacfio e
bom relacionamento com a diregdo ¢ os docentes, e ainda por esta apresentar caracteristicas

diferenciais das demais escolas do municipio por atender uma diversidade de alunos muito
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interessante como: alunos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, alunos do ensino
medio, alunos da EJA- Educagdo de Jovens e Adultos, por ser considerada a tinica escola apta
a receber alunos especiais ou com algum tipo de deficiéncia.

A populaglio da pesquisa foi constituida por professores de Matemitica de uma
escola da rede estadual de ensino localizada na area urbana do municipio de Rio Pardo de
Minas- MG, dos quais trés deles atuam no ensino médio e fundamental ¢ um atua apenas no
ensino fundamental. Sdo professores com tempo de carreira variando entre 04 a 25 anos

atuando em sala de aula, todos com formacio na drea da Matematica.

4.2- Questio de pesquisa

Considerando como cendrio o campo acima definido ¢ os professores atuantes no
mesmo, procurou-se, neste artigo, investigar a partir da seguinte questfio de pesquisa:

Como os professores de matematica percebem a importancia de incorporar as

tecnologias digitais da informacéio e comunicacio a pratica docente?

S - Apresentac¢io e Discussiio dos resultados

Perante as questdes apresentadas aos professores participantes da presente
investigacdo observamos, de modo geral, a auséncia de um trabalho docente com as TDICs.

Com efeito, ao serem questionados se desenvolvem algum trabalho com seus alunos
no qual utilizam as TDICs, trés dos quatros professores entrevistados responderam que nio.
Mais adiante detalharemos tais falas. Contudo, jd nos parece importante salientar que nfo se
trata de culpabilizar o professor ao trazer a tona esse dado. Isso porque, ao longo de nosso
trabalho, questionamos sobre a necessidade de formagio docente para que o professor tenha
condigdes efetivas de realizar um trabalho com as TDICs no 4mbito escolar. Podemos, por
exemplo, retomar as orientagBes de Gomez (1999) e Valente (2003), citadas anteriormente.
Assim, entendemos que a auséncia de um trabalho nesse sentido é reflexo, dentre outros
fatores, da falta de formacio para tal.

Nessa direcdo, atentamos que ao serem questionados sobre a participagdo em algum
curso de capacitagfio sobre o uso da Tecnologia Digitais da Informagio e da Comunicagio
(TDICs)para utilizagdo em sala de aula, de modo geral, os participantes até chegaram a

mencionar a participagdo em cursos. Porém nenhum deles apontou que tais cursos sio

8



oferecidos pela institui¢do na qual atuam. Trata-se de cursos que realizaram na condicio de
estudantes — um dos participantes indicou, por exemplo, o contato com a temdtica na
universidade — mas ndo se referem a cursos que os amparem em suas praticas docentes por
meio da utilizacio das TDICS.

Soma-se a falta de formacao, a auséncia de uma infraestrutura na institui¢cio na qual os
sujeitos da pesquisa atuam que possibilite e apoie um trabalho dos docentes com as TDICs.
Isso porque ao serem questionados se a escola onde atuam possui infraestrutura e suporte
técnico para o uso das TDIC, apenas um dos quatro participantes respondeu que sim, porém
acrescentou a seguinte ressalva: “Sim, porque tem a sala, no caso o laboratorio de
informatica, ainda que os equipamentos ndo sejam suficientes e o estado de conservacdo nio
seja considerado o ideal” (PROFESSOR MARCOS).

Desse modo, ndo por causalidade, tais dados confluem para as resposta obtidas diante
do seguinte questionamento realizado aos participantes da pesquisa: Vocé desenvolve algum
trabalho com seus alunos no qual utiliza as TDIC? Comente sobre a experiéncia. Obtivemos
trés respostas negativas ¢ apenas uma positiva. Contudo, mesmo a resposta positiva, revelou a
experiéncia de um docente com apenas um software, parecendo-nos tratar-se somente de uma
experiéncia pontual e nio de um projeto mais amplo que envolve continuidade e uma sélida
proposta de formacio.

A partir dessas reflexdes iniciais sobre os dados coletados, apresentamos de forma

mais detalhada nossa analise tendo em vista os seguintes eixos:

i. a formacdo docente para o trabalho com as TDICs;

ii. a infraestrutura escolar como (im)possibilitadora do trabalho com as TDICs;
1ii. o trabalho docente com as TDICs;

iv. o olhar dos docentes sobre os impactos do seu trabalho com as TDICs no

processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

A seguir, passamos aos detalhamentos.

i.. A formacfio docente para o trabalho com as TDICs

Observa-se que, quanto a formagdo docente para o trabalho com as TDICs, os
professores deste estudo apontaram que nfio participaram e/ou ndo participam de processos

para inser¢dio das TDICs em suas préticas pedagdgicas. Ou seja, ndo investem em formagio



continuada. Que, conforme considera Novoa (1992), é uma cultura necessaria a formacio do

professor. Quando questionados em relagdo ao acesso a capacitacio para o uso das TDICs

para o ensino da Matematica, afirmam que:

“Sim, mas ndo foi oferecido pelas instituicoes para as quais ou a qual trabalho”

(PROFESSOR PEDRO).

“Ndo, mas sempre estou pesquisando sobre esse tema que vem crescendo cada vez

mais no nosso pais e no mundo” (PROFESSOR EDUARDO).

“Sim, somente na faculdade. Mas pela instituicdo onde atuo como profissional

docente ndo. Foi somente na condigio de estudante do curso de licenciatura”
(PROFESSOR MARCOS).

“Sim, ja participei, mas ndo foi voltada para o ensino da matemdtica”
(PROFESSORA CLARICE).

Notamos claramente que o sistema educacional no qual estio inseridos nio os
incentiva ou disponibiliza oportunidades que possibilitem a incorporagdo das TDICs 4 pratica

docente por meio de formagio continuada.

ii.- A infraestrutura escolar como (im)possibilitadora do trabalho com as TDICs;

Percebe-se que a infraestrutura da escola e o suporte técnico em relago as tecnologias
digitais atuam como fatores que impossibilitam o trabalho com as mesmas. E o que podemos

notar nas falas dos professores quando questionados sobre a utilizagiio dos laboratérios de

informatica e a infraestrutura e suporte técnico:

“Ndo. Existe um pequeno laboratério, mas os equipamentos ndo funcionam

adequadamente” (PROFESSOR PEDRO).

“Nao, devido ser um escola da rede publica torna mais dificil de elaborar um

trabalho bem feito, pois existem poucos computadores e programas especificos”
(PROFESSOR EDUARDO).
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“Sim, porque tem a sala, no caso o laboratério de informdtica, ainda que os

equipamentos ndo sejam suficientes e o estado de conservacio ndo seja considerado o

ideal” (PROFESSOR MARCOS).

“Ndo, pois s6 existe o Datashow, o teldo, os equipamentos sdo insuficientes, tem uma

sala de computadores, mas acho que ndo funciona, ndo conheco o estado deles”

(PROFESSORA CLARICE).

Destas consideragdes verificamos que os professores assumem a infraestrutura
insuficiente ¢ o suporte técnico inadequado como empecilho € desestimulo para a utilizagdo
das TDICs no ensino de matematica.

Observamos apos analise da entrevista dos sujeitos desta pesquisa que ndo basta a
simples existéncia de uma infraestrutura adequada pata TDICS nas institui¢des onde os
docentes atuam para que esses realizem um trabalho explorando estas ferramentas no ensino-
aprendizagem nas aulas de matematica. Portanto, nfio ¢ exclusividade da infraestrutura a culpa
ou influencia por ndo implantar nas aulas de matematica uma pratica pedagogica envolvendo

as tecnologias digitais.

iii- O trabalho docente com as TDICs.

O trabalho docente com as TDICs, pelo que se observa, é algo ainda mais raro. Dos
quatro entrevistados apenas um desenvolve o trabalho envolvendo as TDICs, sendo este uso

de forma pontual. Vejamos como os docentes se posicionaram em relago a este eixo:

“Ndo, pelo motivo que ji que expliquei anteriormente a falta de suporte das

instituicoes nas quais trabalho”. (PROFESSOR PEDRO)

“Sim, utilizo o laboratorio de informdtica para que alunos do ensino fundamental,
possa aprender de forma lidica os conhecimentos da matemdtica, através do
Tangram on-line ou aplicativo, pois o Tangram promove observacdio, reflexio e

validagdo de procedimento matemdtico”( PROFESSOR EDUARDO).

“Ndo. Mas a experiéncia de quando utilizei TDIC, foi 6tima” (PROFESSOR
MARCOS).

“Ndo, pelo motivo que ja falei, ndo utilizei as TDIC no ensino da matemdtica ainda,

por falta de conhecimento” (PROFESSORA CLARICE).
11



Observa-se que ndo existem trabalhos relevantes realizados pelos professores de
matematica, sujeitos desta pesquisa, envolvendo esta tendéncia metodologica. Percebemos
nitidamente, que a falta de conhecimento e formagdo adequada para a proposicio de um
trabalho que proporcione, efetivamente, a construgio do conhecimento matematico,
inviabiliza ou impede o planejamento de atividades envolvendo as TDICs.

Como afirma Gomez (1999), “revistar sua pratica para pensar a informatica na escola
¢ coerente com o sonho de fazer uma escola de qualidade para uma cidadania critica”
(GOMEZ, 1999. p.1).

Percebe-se aqui que os docentes precisam refletir sobre o uso das TDICs nas aulas de
matematica pelo potencial existente, entretanto essa pratica parecer ser ainda pouco
explorada.

Para Valente (2003), os docentes s6 poderdo assimilar as TDICs na sua pratica
pedagodgicas se alcangarem na sua formagdo profissional quatro pontos fundamentais: 1)
condi¢bes para os professores entenderem as TDICs; 2) condigdes para os educadores
vivenciarem e contextualizarem o conhecimento construido; 3) condigbes aos docentes de
caminhos que lhes permitam integrar o computador a pratica pedagbgica; 4) condigdes para

recontextualizar o conhecimento aprendido durante a sua formag3o.

iv-O olhar dos docentes sobre os impactos do seu trabalho com as TDICs no

processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Referente ao olhar dos docentes sobre os impactos do seu trabalho com as TDICs no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, pelos apontamentos evidenciados, notamos que
a percep¢do dos impactos que poderiam ser gerados pela incorporagio desta metodologia as
atividades pedagégicas por eles planejadas se restringe ao campo teérico. Isso porgue, a
maioria dos professores investigados, nfio utiliza, ou nunca utilizou as TDICs em suas aulas

de matematica. Vejamos as falas dos sujeitos investigados:

“Ndo utilizo. Mas vejo as TDIC poderia sim auxiliar o professor no desenvolvimento
de muitos conteudos matemdticos, porem carecemos de estrufura necessdria e
suficiente para desenvolver um trabalho integrado junto a estas ferramentas. Com
certeza os impacios seriam positivos, pelo fato dos jovens (alunos) se interessarem

por novidades tecnolégicas”( PROFESSOR PEDRO).
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“Tendo em vista que a ferramenta TDIC vem crescendo cada vez mais no nosso meio,
alguns programas ndo tém tanto impacto positivo, até o momento percebo que ouve
um aprendizado bem significativo em relagcdo ao raciocinar rapido e refletir quando

eles estdo utilizando o aplicativo do Tangram” (PROFESSOR EDUARDO).

“Foi positiva, pois é favoravel na montagem de grdfico de uma funcao, melhorar a
percepcao dos alunos, a visualizagdo é muito boa para os alunos compreender o
conteuido. Entretanto, ndo me sinto preparado ou capacitado para explorar melhor o

uso das TDIC por falta de capacitacdo” (PROFESSOR MARCOS).

“Apesar de ndo ter utilizado até, hoje tenho vontade de fazer a capacitacio e
trabalharia sim com as TDIC no ensino de matemdtica em sala de aula, por acreditar

que os alunos se interessariam pelas ferramentas tecnoldégicas” (PROFESSORA

CLARICE).

Estas evidéncias contradizem Andrade (2011), quando considera que, no momento em
que vivemos, todas as pessoas deveriam ter conhecimentos sobre as TDICs. Todavia a
realidade com a qual nos deparamos ndo é bem assim. Um quantitativo consideravel de
professores que atuam hoje se formou num contexto em que as tecnologias digitais ainda nio
integravam a cultura da sociedade. Este fato comprova a necessidade de uma formagio inicial

e coniinuada atenta as tendéncias metodologicas inseridas numa sociedade transformada.

6- Consideracdes finais

O presente estudo possibilitou constatar que, de um modo geral, os professores
investigados percebem os beneficios que as TDICs poderiam gerar para o processo de ensino
¢ aprendizagem em matematica. Contudo, o “olhar” dos referidos docentes reconhece as
limitagGes impostas a insergdo destas ferramentas as suas praticas docentes. Constatamos
ainda que a falta de formagdo do professor e a auséneia de infraestrutura adequada das
institui¢des de ensino, onde estes professores atuam interferem no uso das TDICs na sala de
aula de matematica.

Percebemos uma contradi¢do na forma em que as TDICs vém sendo trabalhadas nas

r

instituicdes escolares, visto que na sociedade contemporinea, o uso das TDICs ¢
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extremamente requerido cotidianamente em diversas atividades e variadas areas de atuacdo
dos sujeitos. Entdo isso nos remete a seguinte reflexfo: o que falta para inserir efetivamente as
TDICs nos processos de ensino e aprendizagem?

Da investigacdo realizada constatamos que, para transformar o olhar docente sobre o
uso das TDICs no ensino de matematica, ora fundamentados numa perspectiva
essencialmente tedrica, em acgdes concretas sera fundamental investir em uma formagdo
docente continuada envolvendo estas ferramentas tecnologicas, a fim de que os docentes
percebam as potencialidades inerentes a sua utilizacdo em sala de aula.

Notamos também que os professores possuem uma visdo limitada das TDICs, pois em
suas consideracdes relacionaram as TDICs apenas ao uso da sala de informatica ou ao uso dos
computadores. Em nenhuma abordagem consideraram as tecnologias digitais de modo mais
amplo, considerando outros recursos disponibilizados, como as ferramentas da web 2.0,
ferramentas de audio, video, dentre outros.

Esta pesquisa demonstron o panorama de uma realidade social e cultural ainda
presente no contexto atual. Nio € raro nos depararmos com realidades semelhantes
considerando as dimensdes demograficas do nosso pais. Verificamos que o trabalho
envolvendo as TDICs ainda ¢ algo distante da realidade dos professores que participaram
deste estudo e o “olhar” que direcionam 2 sua incorporagio a pratica pedagdgica, embora
receptivo, ndo determina a agio dos sujeitos. Porque primeiro existe a falta de uma formacio
continuada ou capacitacio para os docentes transformarem essa realidade, segundo a falta de
uma infraestrutura adequada as TDICs também €& um ponto relevante para essa mudanca
vivenciada, e terceiro a visdo limitada de muitos professores em olhar a insercdo das TDICs
s6 por meio do laboratorio de informatica sem busca alternativa, como os aplicativos para
smatphones, tabletes, ¢ etc.

Logo para mudar o olhar do docente sobre o ensino de matematica por meio do uso
das TDICs, como vimos durante este estudo é essencial conforme propde Névoa (1992), ¢ a
UNESCO (2016) ¢ preciso investir na formacdo continuada dos docentes, e proporcionar ao
professor além da capacitagio, uma infraestrutura adequada conforme os sujeitos desta

pesquisa responderam.
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ANEXO 1

Entrevista

Voceé ja participou de algum curso de capacitagio sobre o uso da Tecnologia da
Informagio e da Comunicago (TICs) para utilizagiio em sala de aula?

A escola onde vocé atua possui infraestrutura e suporte técnico para o uso das TDIC?

Vocé conhece algum software ou aplicativo que pode ser usado no ensino da
Matematica? J4 utilizou? Como foi a experiéncia?

Vocé desenvolve algum trabalho com seus alunos no qual utiliza as TDIC? Comente
sobre a experiéncia.

Vocé percebe algum impacto — positivo ou negativo — na aprendizagem de seus alunos
quando utiliza as TDIC? Como avalia tais impactos?
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