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RESUMO: FEste trabalho tem como objetivo identificar ¢ analisar as percepgdes dos alunos do Ensino
Fundamental sobre o processo de ensino ¢ aprendizagem da Matematica. Desta forma foi realizada
uma pesquisa bibliografica e de campo para responder a seguinte questdo: Quais as percepgles de
alunos do Ensino Fundamental sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matemética? Com a
pesquisa realizada junto aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental ¢ a leitura de varios textos de
autores que tratam o tema, faz-se uma analise critica a uma viséio que assola a Matematica a séculos: A
matematica um “bicho de sete cabegas”, visando romper este paradigma e auxihiar alunos e
professores no processo ensino ¢ aprendizagem.
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1 INTRODUCAOQO

A Matematica é um produto da construgio historica da humanidade. Existem relagdes
matematicas na arquitetura, na arte, na bola que a crianca rola, na mdsica, nos jogos e
brincadeiras, em cada curva, reta ou esquina. Sendo assim, a Matematica estd em nossas vidas
desde a mais tenra idade, desde os nossos primeiros dias de vida. Faz parte da nossa historia
desde os tempos mais remotos e continua a ser desenvolvida pelo homem em fungdo de suas
necessidades.

Contudo, apesar de sua relevincia na vida das pessoas, a Matematica ¢ vista por
muitos como uma disciplina muito dificil, destinada a um grupo seleto de individuos.

As dificuldades no processo de ensino e aprendizagem em Matematica tem sido
motivo de preocupagdo das escolas e profissionais da drea que buscam constantemente
entender as causas dessas dificuldades e alternativas que possam contribuir na solugdo dos

problemas que ocasionam o fracasso escolar.
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Por ocasido da realizagdo, pela primeira autora, do Estagio Supervisionado, momento
no qual foram realizadas observagdes nas turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, observou-se que muitos alunos apresentam uma grande resisténcia a
aprendizagem da Matematica e a consideram uma disciplina dificil de ser compreendida.

Na tentativa de entender como os estudantes percebem o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, este trabalho se propde a responder a seguinte questdo: “Quais
as percepgdes de alunos do Ensino Fundamental sobre o processo de ensino e aprendizagem
da Matematica™?

Sendo assim, o presente estudo tem como objetivo, identificar ¢ analisar quais as
percepgdes dos alunos do Ensino Fundamental sobre o processo de ensino e aprendizagem da

Matematica.

2 MARCO TEORICO
2.1 O PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Desde a existéncia da raga humana convivemos com numeros, formas e conceitos
matematicos. Podemos em muitos momentos nos perguntar: para qué toda esta Matematica?
Muitas pessoas sentem-se angustiadas ao se deparar com nimeros ¢ situagdes problemas, pois
0s vé como um enigma sem solugéo.

Muitas criangas e adultos lidam com problemas matemdaticos diariamente ¢ conseguem
facilmente a resolugéio, pois utilizam estratégias proprias. Na escola alguns alunos, diferente
de sua vida disria, nfio conseguem desenvolver bem os contetidos nesta disciplina. As vezes o
aluno nfo tem a liberdade ou lhes faltam mecanismos para se expressarem € transmitir o que
ja sabe para o professor e acabam por ndio entender a real importancia da Matematica como
atividade humana, o que acarreta a visdo de uma disciplina dificil, chata e sem significado.
Segundo, Carraher, Carraher e Schiliemann (1997), “[...] o que interessa a professora ndo € o
esforgo de resolugdo do problema por um aluno, mas a aplicagio de uma formula, de um
algoritmo, de uma operagdo, predeterminados pelo capitulo em que o problema se insere ou
pela série escolar que a crianga frequenta”. (CARRAHER, CARRAHER E SCHILIEMANN
1997, p.22).

Segundo estudos de Correa e MacLean, consideram que, “as atribuigtes dos alunos
relativas ao seu sucesso ou fracasso nessa disciplina sdo, muitas vezes, contrastadas com as
atribuigdes feitas a alguma outra disciplina reputada, em tais estudos, como requisitando do

aluno maior habilidade verbal que a Matematica” (CORREA E MACLEAN, 1999, p.4). As



dificuldades em Matematica se devem a véarios fatores. Sabe-se que o ensino apesar de suas

limitagdes propde muitas opg¢les metodologicas, muitas vezes colocadas de maneira

equivocadas.

“Existem inUmeros fatores que podem desencadear um problema de
aprendizagem. Dentre eles: fatores orgénicos (fisicos, deficiéncia no sistema
nervoso, ete.); fatores psicolégicos (inibigfo, ansiedade, angustia, sentimento
de rejeigHo, etc.) e fatores ambientais (tipo de educaciio familiar, grau de
estimulagfio na infincia, influencia dos meios de comunicagdio, ete.)”. (JOSE
E COELHO, 1997, p.23).

Dentre eles destacamos as seguintes dificuldades relacionadas ao processo ensino ¢

aprendizagem da Matematica: Dificuldades decorrentes de ansiedade e atitudes negativas em

relagdo 4 Matematica; Dificuldades decorrentes do processo de ensino e aprendizagem da

Matematica; Dificuldades decorrentes da ma formagéo dos professores.

a) Dificuldades decorrentes de ansiedade e atitudes negativas em relaciio a

Matematica

Segundo, Correa € MacLean, (1999) “nfo raro nos depararmos com afirmativas sobre a

Matematica que nos levam ao mesmo tempo a temé-la, a respeita-la e a reservar-lhe um lugar

de destaque em relacdo as demais disciplinas que compdem o programa escolar”. Por ser uma

disciplina muito complexa, leva os alunos a nfo gostarem e terem medo da Matemaética,

acarretando uma defasagem no processo de ensino e aprendizagem desta tdo temida

disciplina. (CORREA e MACLEAN, 1999, p.3), de acordo com os autores:

“Atribui-se 4 natureza complexa do conhecimenfo matematico o
desenvolvimento de ansiedade e de atitudes negativas por parte dos
estudantes em relacSo & Matemitica. Observa-se que, de ouira feita, esta
mesma crenga possa gerar uma atitude oposta: a de descaso e de
racionalizagio diante do desinteresse do aluno em se apropriar de
conhecimento tio hermético, onde a expectativa é de que poucos possam se
sair bem. Neste sentido, no haveria razfio para o aluno sc preocupar com seu
desempenho ou mesmo investir no aprendizado de Matematica esforgo maior
do que o minimo exigido para aprovagio”. (CORREA ¢ MACLEAN, 1999,
p.3)

E muito comum ouvir de criangas, adolescentes e até adultos, afirmac¢des negativas em

relacio 4 Matematica do tipo: “Nio aguento estudar Matematica”. “Nunca vou aprender

Matematica”. “Vocé ¢ doido estudar Matematica™? Essas afirmagdes e questionamentos
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geralmente sZo gerados por pessoas que nfo tiveram ou néo tém um bom rendimento com a
aprendizagem desta matéria.

A Matematica estd ligada a vida cotidiana, por isso a methor forma de ensiné-la ¢
trazer a vida real para dentro da sala de aula, fazer que os alunos compreendam que a
Matematica ndo ¢ aquele monte de regras, formulas para serem decoradas. Todos os alunos

podem aprender matematica sem ter medo, basta que o incentivo inicie a partir do educador.

b) Dificuldades decorrentes do processo de ensino ¢ aprendizagem da Matematica

Em outros tempos viamos profissionais se vangloriando do numero de alunos que
eram retidos em sua disciplina, pois isto era sinénimo de qualidade, de respeito e intimidava
toda a escola. Muitos vieram de uma escola que admirava o professor que chegava 3 sala de

aula, apenas com giz e apagador. Afirma Guitherme Canela Godoi*:

"Ainda nfio conseguimos desenvolver de forma massiva metodologias para
que os professores possam fazer uso dessa ampla gama de tecnologias da
informacg#o e comunicagiio, que poderiam ser Gteis no ambiente educacional.
{...] Nao basta usar os recursos tecnolégicos para projetar em uma tela a
equagdo "2 + 2 = 4", Vocé pode escrever isso no quadro negro, com giz. A
questio ¢ como ensinar a maiematica de uma maneira que s6 é possivel por
meio das novas tecnologias, porque elas fornecem possibilidades de
construgic do conhecimento que o quadro negre e ¢ giz nfo permitem.”
{GODOL, 2010.)

Uma educacio que ndo aliava os conhecimentos matematicos a vivéncia diria. "O ensino da
matematica ainda é marcado pelos altos indices de retengdo, pela formalizagio precoce de
conceitos, pela excessiva preocupagdo com o treino de habilidades e mecanizagio de
processos sem compreensdo” (PCN's, 2001, p. 15).

Atualmente ja enxergamos este quadro como um desafio aos educadores, pois o
melhor & ver os seus alunos sairem bem e aprendendo o que € ensinado. O rompimento deste
paradigma ajuda a repensar o processo de ensino ¢ aprendizagem e a desmistificar a
Matematica como um “bicho de sete cabegas”.

Carecemos entender que os recursos didaticos ajudam no aperfeigoamento do ensino
dos docentes e utilizados adequadamente aprimora o aprendizado. O ensino da Matematica

ndo deve ser um processo mecanico, pois aprender Matematica para muitos ndo ¢ uma tarefa

* Coordenador de Comunicagio e Informagiio no Brasil da Unesco, brage da ONU dedicado & ciéncia e &
educacfio. Disponivel em: <htip://veja abril com br/noticia/educacac/desafio-aos-professores-aliar-tecnologia-
educacao/> Acesso em: 11 dez. 2015.



facil. Os alunos precisam entender o significado do que estd estudando e devem ser motivados

a gostar de aprender a Matematica, desde os primeiros dias na escola.

“Qualquer educando experimentara a aprendizagem escolar como
desagradavel, como uma verdadeira barreira, se estiver desmotivado, se nfio
encontrar sentido e significado para ¢ que lhe ensinam na escola. Precisamos
mobilizar a vontade dos pais e dos educadores além de dispor de recursos que
permitam elevarem os niveis de participacdo e de sucesse de todos os alunos,
sem discriminar aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem
{deficientes cu nfo)” {CARVALHO, 2000, p.61).

Muitos alunos consideram a Matematica chata, dificil de ser compreendida por ndo
enxergar a utilidade dos contetdos para sua vida didria. Para boa compreensédo dos contetdos,
a infroducio deve ser bem planejada, focando em estratégias mais vidveis para atingir os
objetivos da aula, a aprendizagem dos alunos. O que vemos € que as metodologias adotadas
por muitos professores sdo ineficazes, ndo traduz em uma aprendizagem real. Boa parte das
aulas é voltada para um processo repetitivo ¢ mecanico. Concordamos que em algumas
atividades faz necessaria a repeticdo, mas com um cunho reflexivo, dialético, onde os alunos
interajam e nfo s6 copiem.

Para Carraher, Carraher ¢ Schiliemann (1997), “a aprendizagem de matematica na sala
de aula ¢ um momento de interagdo entre a matematica organizada pela comunidade
cientifica, ou seja, a matematica formal, ¢ a matemdtica como atividade humana.”
(CARRAHER; CARRAHER; SCHILIEMANN, 1997, p.21).

E importante trabalhar a Matematica partindo sempre do que os alunos ja sabem e
como fazem, para ao invés de ser um aprendiz apenas passivo, se tornem ativos nas aulas. “O
ensino da matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que os alunos ja sabem.
Apesar de todos reconhecerem que os alunos podem aprender sem que o fagam na sala de
aula, tratamos nossos alunos como se nada soubessem sobre toépicos ainda ndo ensinados”
(CARRAHER; CARRAHER; SCHILIEMANN, 1997, p.21).

Outro fator relevante ¢ a escotha do livro didatico. Este também deve ser unificado
dentro do municipio, isto de forma bem pensada. A escolha do livro unificada nos municipios
e com Plano de Ensino de todas as Escolas organizados na linha de uma Base Nacional
Comum ¢ um passo para reverter este quadro de fragmentagfio e descompasso do ensino em
muitas escolas e municipios. Atualmente a proposta de uma Base Comum ja ¢ realidade em

muitos Estados e uma proposta a nivel Nacional.

¢) Dificuldades decorrentes da ma formacfo dos professores
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Fora da sala os alunos usam a Matematica para comprar, dar troco, medir o tempo de
um jogo e intimeras coisas. Por que ndo fazé-los entender que a Matematica que eles usam
para tudo isso, pode ser a Matematica estudada na sala de aula?

Mudar os programas de formag#o dos professores é um caminho que deve ser trilhado.
A formagdo dos professores deve ser repensada, aproximando mais a teoria e a pratica.
Ampliar o tempo de estagio e levar as observagdes para dentro das universidades e escolas
poderia ampliar este horizonte e trazé-lo para uma pratica efetiva — ciéncia e pratica,
enriquecendo assim o processo ensino e aprendizagem da Matematica e outras areas do

conhecimento. Segundo Barbosa, (2012 apud Libaneo, 2001):

“Atualmente, em boa parte dos cursos de licenciatura, a aproximagio do
futuro professor a realidade escolar acontece apos ter passado pela formagio
“tedrica” tanto na disciplina especifica come nas disciplinas pedagdgicas. O
caminho deve ser outro. Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso
integrar os conte(idos das disciplinas em situagdes da pratica que cologquem
problemas aos futuros professores e thes possibilitem experimentar solugfes”
(BARBOSA, 2012, p.4 apud LIBANEQ, 2001, p.192).

B preciso uma cobranga maior frente a qualidade dos cursos ofertados, um
acompanhamento mais presente do MEC — Ministério da Educacfo e Conselhos Nacionais de
Educagiio (CNE). A formagdo dos professores, num prazo de dois ainos ter4 sua carga horaria
ampliada de acordo com o Parecer 02/2015 que foi homologado, atendendo uma meta do
Plano Nacional de Educa¢do (PNE). Mais gente nas escolas deve ser sindnimo de mais
cabegas pensantes: pratica pedagédgica mais dindmica ¢ atraente, rompendo os moldes
ultrapassados — teoria mais teoria, técnica mais técnica e vai para experimentar para vé se dd

certo.

“Esse modelo de formacio docente pode ser descrito, também, segundo a
conhecida analogia com o “curso de preparagiio de nadadores” criada por
Jacques Busquet, em 1974: Imagine uma escola de natagdo que se dedica um
ano a ensinar anatomia e fisiologia da natagio, psicologia do nadador,
quimica da dgua e formagio dos oceanos, custos unitirios das piscinas por
usuario, sociologia da natacdio (natacfio e classes sociais), antropologia da
natacdo (o homem e a 4gua) e, amnda, a historia mundial da natagdo, dos
egipcios aos nossos dias. Tudo isso, evidentemente, 4 base de cursos
enciclopédicos, muitos livros, além de giz e quadro-negro, porém sem agua.
Em uma segunda etapa, os alunos-nadadores seriam levados a observar,
durante outros varios meses, nadadores experientes, depois dessa sélida
preparagfio, seriam langados ao mar, em aguas bem profundas, em um dia de
temporal” (PEREIRA, 1999, p. 112.).

E essencial que os profissionais que vdo para a sala de aula tenham uma formagdo

adequada ¢ sintam-se capacitados para um trabalho de qualidade. Professores que sentem
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confiantes no que faz, conseguem melhores resultados dos alunos e ficam satisfeitos com o
proprio trabalho.

As aulas bem preparadas, com muita prética ¢ com expérimeﬂtag:ﬁo, devem ser
adotadas pelos educadores. Com a utilizagdo de materiais manipulaveis, jogos e resolugfio de
problemas que aproximam da realidade dos alunos, sfio fundamentais para uma aprendizagem
mais solida e significativa, alunos reduzindo assim: “o nfio gosto da Matematica”. Trabalhar
com unidade de medidas extrapolando o ambiente da sala de aula, explorando os varios

ambientes escolares, padrdes de medidas convencionais e nfio convencionais.

“Devemos considerar um problema toda situagio que permita alguma
problematizagBio. Essas situagBes podem ser atividades plancjadas, jogos,
busca e selegfio de informagBes, resolugio de problemas ndo convencionais e

mesmo convencionais, desde que permitam o processo investigativo”
(SMOLE, 2001, p.89)

Resultados do concurse piiblico de Professores da Educacio Basica

Os Concursos ofertados pela Secretaria de Estado da Educagio (SEE-MG) 2011 e
2014 retratam bem o dominio dos educadores nas habilidades consolidadas por eles em
Matematica. Grande nimero deles foi desclassificado por ndo obterem o minimo exigido.

Vejamos o quadro abaixo:

Concurso — SEE- MG — 2011 — Inscritos para cidade de Minas Novas - MG
Fonte: Fundagdo Carlos Chagas

http://www concursosfce.com.br/concursos/spgmg1 10/index.html

Funcdo Total de Inscritos | Aprovados | Percentual de Aprovados

PEB — Anos Iniciais 147 29 19% ou 1/5

Concurso — SEE- MG — 2014 — Inscritos para cidade de Chapada do Norte - MG
Fonte: IBFC — Instituto Brasileiro de Formagéo e Capacitagdo

http://www.ibfc.org.br/concurso/concurso _selecionado/232

Fungdo Total de Inscritos Aprovados | Percentual de Aprovados

PEB — Anos Iniciais 463 31 7% menos de 1/10

PEB - Anos Iniciais (Professor da Educagdo Basica — 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental).

Fonte da tabela: http://www.ibfc.org.br/concurso/concurso selecionado/232
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O resultado apresentado traz uma triste realidade, ¢ nos faz repensar a qualidade dos
cursos de formagdo de nossos profissionais. Mesmo depois de passarem por uma academia
ndo sacm com padrdes minimos de habilidades consolidadas. A maioria dos candidatos foi
eliminada nos contetidos de MATEMATICA, ndo atingiram o minimo de 50% (cinquenta por

cento) exigidos nos Editais dos Certames.
3 RESULTADOS DAS AVALIACOES EXTERNAS DE MATEMATICA

O Brasil apresenta “melhoras!?” no ranking mundial frente a qualidade na Educagdo.
E um resultado inexpressivel, apenas 60° colocado entre 76 paises, mas os relatérios apontam
avangos quanto ao potencial de crescimento do pais de acordo com a Organizagdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), classificagio esta obtida a partir de
resultados de testes que avaliam habilidades de Matematica e Ciéncias.

Saindo de uma visdo a nivel global e focando o olhar nas avaliagdes bimestrais das
escolas do nosso municipio, percebe-se um resultado um tanto contraditorio, tendo como
parAmetro as avaliagdes externas — Sistema Mineiro de Avaliagdo (SIMAVE), pois o
desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa dentro das escolas é melhor que em
Matematica. Ja os resultados apresentados nas avaliagdes externas — Programa de Avaliagio
da Rede Publica de Educagiio Basica (PROER’) — SIMAVE — nos anos de 2012, 2013 e 2014,
nota-se¢ um nivel de proficiéncia em Matemaética maior que o de Lingua Portuguesa (Ver os
graficos nas proximas paginas). Por que acontece tal contradi¢io? Serd que o tabu da
MATEMATICA como o terror dos alunos deve ser mantido dentro das salas de aula por
status?

O Sistema Mineiro de Avaliagio (Simave) € um instrumento importante para
Minas Gerais e, mais do que isso, para o Brasil. Trata-se de um sisiema
pioneiro desenvolvido para avaliar a rede Estadual de Educagio Basica e, a
partir dessa avaliagfio, pensar a construgfio de politicas plblicas. Até a criagfio
do Simave, o Brasil ndo tinha uma tradi¢fo de avaliacfo destinada a verificar
o desempenho dos estudantes nas diferentes etapas do percurso de
aprendizagem. A partir do Simave, avangamos muito e, hoje, foram
construtdos, pelo Govemne Federal, cutros indicadores ¢ instrumentos, como
a Prova Brasil, que avalia todas as criangas do 5° e 9° ano no pais inteiro,
além disso o Indice de Desenvolvimento da Educagdio Bésica (Ideb) e o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). (Revista Pedagégica — Simave —
MG, 2014, p. 07)

* E uma avaliagfio externa e censitaria que busca diagnosticar a educagio publica do estado de Minas Gerais.
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Os resultados em Matematica no Estado de Minas Gerais, em todas as ectapas de
escolarizagfio desde 2012 sfo superiores ao de Lingua Portuguesa. Podemos afirmar que o
Portugués ¢ o vildo do ensino em Minas? O que e¢stad acontecendo? Ha uma inversdo nos
resultados ou a Matematica ndo € o “bicho de sete cabegas™ que se pinta? Os resultados nio
podem minimizar o problema quanto ao ensino da matematica, nem tdo pouco reduzir a
preocupacio frente 4 qualidade do ensino. S&3o vérios os fatores que interferem no nivel de
proficiéncia® obtido pelos alunos.

Ao analisar os resultades do SIMAVE — 2014 no municipio de Minas Novas vé-se que
ndo diferem muito da média das notas do Estado de Minas, ficando com percentual pouco
acima: 5° Ano - proficiéncia 239; 9° Ano — proficiéncia 265 e 3° Ano do Ens. Médio —
proficiéncia 283,4. Dentro das habilidades avaliadas na Matriz de Referéncia para as
AvaliagGes do SIMAVE, vé-se um crescimento gradativo, mas com aprendizagem muito
aquém do recomendado, do que é necessario. Percebe-se que o grau de dominio dos alunos de
acordo com a Escala de Proficiéncia determinada pela SEE-MG (Secretaria de Estado da
Educagdo de Minas Gerais) ¢ muito baixo. Dentro de uma escala de 00 (zero) a 500
{Quinhentos) os alunos que estdo concluindo o Ensino Médio estfo basicamente no meio dela,

com 283 “pontos” caracterizados com nivel baixo (< 300).

4 PROBLEMA E METODOLOGIA: O contexto, os participantes e os procedimentos

empregados

As observacdes realizadas pela primeira autora por ocasido da realiza¢3o do Estagio
Supervisionado despertou o interesse e forneceu um contexto para a exploragio do trabalho:
Percepcdes de alunos do Ensino Fundamental sobre o processo de ensino ¢ aprendizagem da
Matemitica.

Na escola 16cus do Estagio Supervisionado, a primeira autora do presente artigo tomou
conhecimento da seguinte realidade:

Na Escola “X” do municipio de Minas Novas, no final do ano de 2014, com
aproximadamente 400 alunos nos anos finais do Ensino Fundamental e
Médio, desses, 140 (cento e quarenta) fiveram que cursar o chamado
“Estudos independentes™ nas férias, o que representa mais de 1/3 do total.
{Arquivo Supervisiio Pedagogica do Municipio de Minas Novas, 2014).

® Traduz medidas em diagnésticos qualitativos do desempenho escolar. Ela orienta, por exemplo, o trabalho do
professor com relagfio as competéncias que seus alunos desenvolveram, apresentando os resultados em uma
espécie de régua onde os valores obtidos sdo ordenados e categorizados em intervalos ou faixas que indicam o
grau de desenvolvimento das habilidades para os alunos que alcangaram determinado nivel de desempenho.)
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Tendo em vista tal realidade, tomamos como cenario as turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma Escola Estadual da Cidade de Minas Novas (MG) para realizagio da
presente pesquisa que visou oferecer uma resposta a seguinte questio: Quais as percepgdes
de alunos do Ensino Fundamental sobre o processo de ensino ¢ aprendizagem da
Matematica?

O estudo envolveu uma pesquisa de campo, partindo da aplicagdo de um questionario
aberto com oito alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

A metodologia utilizada foi a qualitativa, pois os dados coletados so descritivos, ndo
havendo intengdo de apresentar estatisticas, apenas a interpretagdo na analise dos dados sobre
as percepgdes dos alunos em relagdo ao processo ensino e aprendizagem da Matematica. De
acordo com Neves (1996), “nas pesquisas qualitativas, é frequente que o pesquisador
procure entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situagfio
estudada e, a partir, dai situe sua interpretacfio dos fendmenos estudados” (NEVES, 1996,
p.1).

5 RESULTADOS DA PESQUISA COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O estudo envolveu oito (08) alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma Escola
publica e estadual do municipio de Minas Novas-MG, sendo quatro (04) meninas e quatro
(04) meninos, com faixa etaria de quatorze (14) a dezesseis (16) anos.

O instrumento utilizado na pesquisa para a coleta dos dados foi um questionario aberto
por se tratar de um estudo de carater qualitativo. O questionario foi entregue aos alunos que se
habilitaram a responder por livie e espontdnea vontade na Escola locus da pesquisa e
recolhidos no dia seguinte. O questionario foi composto das seguintes questdes: -Sexo —Idade
-1.Vocé considera que a Matematica ¢ uma disciplina dificil ¢ complexa ou trata-se de uma
disciplina simples e de facil compreensdo? Explique detalhadamente sua resposta. -2. Em
algum momento de sua escolarizagio vocé considera que teve bom rendimento na disciplina
de Matematica? Se sim, quais momentos? Vocé se lembra quais eram os contetidos que vocé
obteve um bom rendimento? -3. Em algum momento de sua escolarizagdo vocé€ gostou de
aprender matematica? Quais momentos? Vocé se lembra quais eram os conteindos que vocé
gostou de estudar? - 4. H4 alguma disciplina que vocé tenha maior preferéncia e atragio por

estudar que a disciplina de Matematica?
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A riqueza de informag@es apresentadas pelos alunos mostram a maturidade em relagio
ao processo ensino ¢ aprendizagem da Matematica, ndo diferenciando muito em suas
respostas, do qual foram analisadas uma a uma.

Das analises dos resultados, quanto a primeira questio, as respostas variaram em trés
atribui¢des: trés dos sujeitos consideram a Matematica simples e de facil compreensio; trés
consideram dificil € complexa; os outros dois ndo a consideram nem facil, nem dificil.

As atribui¢Ses do julgamento na disciplina de Matematica ficaram divididas, mas
analisando as justificativas, percebemos uma semelhanga nas respostas. Tanto os alunos que
consideram a Matematica dificil ou facil, justificaram que para uma aprendizagem efetiva o
aluno necessita de atencdio, paciéncia, boa explicagdo do professor, dedica¢do, vontade de
aprender e assim ela se torma facil, para Morais, (1986), “Sem duvida, ensinar é algo muito
dificil e trabalhoso. E mais dificil se torna quando as condicdes afrapalham” (p. 06). Diante do
exposto, podemos reafirmar a necessidade da boa formagio dos professores, como ressalta
Freire (1996), “Por isso € que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexfio critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (p.42). Para os alunos que responderam
nem facil, nem dificil, julgaram tornar facil quando se tem afinidade com o professor e €
dificil, “..guando envolve problemas de tirar dados e pensar bastante, sinto dificuldades e
percebo o mesmo com meus colegas, penso que ndo fomos bem preparados para essas
situacdes, sé para operagdes armadas ou problemas de facil compreensdo, mas com mais
estudo e pdr os alunos para pensar e desenvolver isso, ela se tornarad fdacil”, colocagdo de
uma aluna (15 anos).

Quanto a segunda questio, todos declararam que em algum momento tiveram bom
rendimento na disciplina de Matematica, houve também quem declarou que obteve bom
rendimento em todos os conteudos de Matematica estudados até o momento. Os contetidos
citados, dos quais obteve bom rendimento foram: Equagdes do 1° e 2° grau, Sistemas de
Hquagdes do 1° e 2° grau, Teorema de Tales, Teorema de Pitagoras, razdo e proporgio,
triangulos semelhantes ¢ expressoes.

Frente a indagacfo da terceira questdo, todos os entrevistados mencionam um periodo
da vida escolar que gostou da matematica, mesmo o educando que respondeu ndo, diz que
gostou de aprender “Equagdo do 2° Grau”. Um ponto forte desta questiio é a resposta de um
discente (14 anos): “sempre fui apaixonado por matemdtica, mas depois que escolhi a
profissdo que quero exercer, essa paixdo diminuiu um pouco, dando lugar a CIENCIAS”. A

resposta deste aluno reforga a teoria de que tudo em nossa vida precisa de um significado, um
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sentido, pois a Matemadtica sempre foi a sua paixfio, até o momento que escolheu a sua
PROFISSAOQ, passando a enxergar a ciéncias “BIOLOGIA”, de outro Angulo, como algo que
faz parte de sua vida. Acrescenta que os conteiidos que mais gostava de ecstudar na
matematica era os que néo precisavam decorar formulas, pois nunca foi bom e nem gosta de

decorar “coisas™.

“Durante muito tempo, se acreditou que a economia de etapas e a rapidez na
resolugfo de problemas fossem os objetivos maximos a serem alcangados na
disciplina de Matematica. Nesse sentido, ensinar algoritmos para fazer contas
parecia ser o mais indicado. Se por um lado o uso de férmulas permite
organizar o raciocinio, registri-lo, 18-lo e chegar 4 resposta exata, por outro,
fixa o aprendizado somente nessa estratégia e leva o estudante a conhecer
apenas uma pratica cada vez menos usada e, pior, a realizd-la de modo
autormnatico, sem entender exatamente o que estd fazendo” (GENTILE;
GURGEL, 2009).

Na quarta questdo que indaga a preferéncia dos alunos frente Matematica ¢ as demais
disciplinas ministradas no Ensino Fundamental obtivemos a seguinte resposta: dois alunos
que preferem a Matemadtica, trés Geografia € um aluno escolhendo Ciéncias, Inglés e Histoéria.
O aluno que citou Inglés ressalta que gosta desta disciplina porque no futuro dependera dela

No seu emprego.
CONSIDERACOES FINAIS

Investigar os fatores que causam as dificuldades no processo ensino e aprendizagem
da Matematica seduz. Mais ainda ¢ contribuir para diminuir as angfistias que assolam a cabega
de muitos, que por ouvir falar, julgam a matematica um “MONSTRO”. Refletir, estudar e
investigar € o caminho que contribui para desmistificar esta falsa ideia que a matematica ¢ so
para os génios.

Entdo a Matematica é realmente um bicho de sete cabegas ou os meios a transformam
neste monstro? O ensino da Matematica firmado em estratégias que privilegiam a
experimentagdo, a aproximacio do real e da significado aos seus contetidos, torma-la-4 alegre
e numa paixdo de muitas criangas e jovens. Minimizando assim, os rotulos deixados pelo
ensino da Matematica descontextualizado.

Uma sala de aula com condigBes favoraveis para o aluno aprender é responsabilidade
das instituigdes educativas, mas faz-se urgente reivindicar aos educadores uma boa formagéo
académica, que os propiciem condigdes para desempenhar bem o seu papel. O investimento

em pesquisas, formagdo continuada sfo outros caminhos que urgem por olhares mais atento.
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Mas, 1ss0 s¢ basta? Néo. Acompanhar o trabaiho, a efetivagéo das propostas dentro das salas
de aulas, onde a acfio educativa verdadeiramente acontece, ¢ uma medida que elevara a
qualidade do ensino da Matemética ¢ aprendizagem como um todo. Exigindo que padrées
minimos de qualidade cheguem a cada canto do pais. Todos sem distingdio de raga, género e
religido tém direito a um ensino de qualidade.

O trabalho quanto as dificuldades decorrentes de ansiedade e atitudes negativas em
relagdo & Matemdtica ndo € facil, mas € possivel. Desde os primeiros dias de escolarizacio
devem ser apresentados aos alunos este “Mundo dos Nuameros, Formas e Conceitos
Matematicos” sem complicagdes, partindo de situagdes concretas, mostrando cada crianca que

estd rodeada de “matematica”. Saindo da predominante a¢do mecanica;

“_ Em segundo lugar, odeio tudo que tenha a ver com matematica. _
E por qué? _ Se 2 padeiros fazem 444 rosquinhas em 6 horas, de
quanto tempo precisarfio 5 padeiros para fazer 88 rosquinhas? Coisa
mais idiota _ Robert seguiu resmungando. _ Um jeito estipido de
matar o tempo.” (ENZENSBERGER, 2013, p.12)

O processo de ensino ¢ aprendizagem da Matematica se torna prazeroso quando os
professores ddo sentido ao seu ensino. “Aquela montanha de nimeros sem sentido” nio é
permitido. Algoritmos e mais algoritmos, que fazem as méos da crianga doer e contribuem
para que a Matematica fique chata, no pode roubar o espago da “verdadeira Matematica™,
que estd na musica e nos belos tragos de grandes arquitetos, como Oscar Niemeyer’.

Quebrar o paradigma da obscuridade da matematica nfio é uma tarefa exclusiva para o
professor de Matematica, ¢ uma responsabilidade social, visto a sua relevancia para o
desenvolvimento da humanidade. Ela, a Matematica, ndo é um “bicho de sete cabegas™ é uma
ferramenta de libertagdo, pois todos que a veem com cisma, receio necessitam perceber que é
facil aprendé-la. A alegria de muitas criangas é roubada por metodologias excludentes, o que
ndo caracteriza a culpa dos nameros, da Matematica.

A percepgio dos alunos do Ensino Fundamental em relagfo a Matematica reforca a
ideia de que ¢ de grande relevéncia o interesse e motivagfio dos alunos, a0 mesmo tempo, que
as aulas dos professores sejam mais atracntes e com metodologias diversificadas, que

aproximem os contetidos trabalhados da realidade dos discentes.

7 Oscar Niemeyer (1907-2012) foi arquiteto brasileiro, Responsavel pelo planejamento arquitetdnico de vérios
prédios de Brasilia, capital do Brasil. Possui mais de 600 projetos em todo o mundo. E um dos maiores
representantes da arquitetura moderna da historia. Tem como caracteristica principal o uso do concreto armado
para as suas construgdes, com seu estilo inconfundivel Disponivel em: <http:/fwww.e-
biografias.net/oscar_niemeyer/> Acesso em: 14 dez. 2015.
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Nio ¢ permitido que um grande nimero de alunos, que nfio apresente nenhum
problema neurologico, frequenta as aulas diariamente, cheguem ao final do ano letivo sem
consolidar as habilidades bésicas para o ano em curso. Os fatores internos ao universo escolar,
as diversas Cabegas do Monstro: falta de recurso didatico, ma formagao docente, indisciplina
¢ planejamento inadequado, devem ser “decapitadas” favorecendo a elevagio da
aprendizagem ¢ rompendo com o preconceito — Matematica uma disciplina que aterroriza o

aluno.

Matematica ¢ facil. Mais facil, quando se juntam alunos e professores olhando esta

ciéncia pelos varios dngulos.
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