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PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DA MATEMATICA NAS ESCOLAS DO
CAMPO

RESUMO

Esta pesquisa integrou contetidos vinculados a importincia da valorizacio da cultura
campesina ¢ a evolu¢do da Educagdo dentro das comunidades do campo. A contribuicdo de
documentos como os da Secretaria de Educagéo Continuada, As Diretrizes Operacionais por
uma Educacio do Campo, Alfabetizaciio ¢ Diversidade - SECAD/MEC (2007) foram
essenciais para a fundamentacio da pesquisa. E em consonincia com estes documentos,
apontaremos resultados de pesquisas apresentadas em teses ¢ dissertagdes publicadas no
periodo de 2015 a 2020 que defende a necessidade de valorizar na educacio do campo o
espago sociocultural do sujeito. A pesquisa se perfaz na educagio do campo voltado em
especifico no ensino da matematica. O nosso objetivo é investigar as possibilidades das
praticas docentes no ensino da matematica nas escolas do campo, comtemplando o espaco
sociocultural do aluno. Para isso, buscamos identificar as politicas publicas que garantem o
direito a uma Educagio do Campo que leve em conta o contexto sociocultural do aluno; e
verificar, por meio de uma analise bibliografica, se as agdes dos professores que atuam nas
escolas de 4reas rurais estdo estimulando a aprendizagem dos alunos no ensino da
matematica. Conclui-se, portanto, que ensinar matemética valorizando o espaco cultural do
aluno, pode trazer resultados surpreendentes para a formagdo de alunos do campo.

Palavras Chave: Educacdo do campo, cultura, formagio de educadores, sugestdes didaticas
no ensino da matematica, politica publicas e sociais.
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INTRODUCAO

O presente estudo se justifica no atual cenario social e politico, considerando a
desvalorizacdo do ensino basico da matematica em areas rurais, o que de certa forma
acarretou em uma série de problemas ligados 4 desigualdade educacional. E importante
destacar que a educac@io do campo, ao longo dos anos sofreu grandes dificuldades de
adaptacio, principalmente pelo fato das entidades governamentais nio aceitarem igualaro
ensino do campo com o ensino aplicado nas escolas de dreas urbanas.

Apesar dessas duas esferas de ensino: Educac¢do do Campo ¢ Educacio Urbana
terem conquistas de direitos iguais, infelizmente, ha contradicGes que nos remetem a
investigar ¢ apontar as necessidades dessas modalidades de ensino andarem de “mdos
dadas” em critério de igualdade de educagio.

Podemos perceber infinidades de propostas governamentais ¢ manifestagdessociais
em prol de uma educagiio no campo e para o campo, contudo, hi algumas indagacdes
dessas propostas, como: quais as préaticas investidas nessa educagao? as escolas do campo, em
geral, buscam na préatica do docente uma melhoria do ensino de matematica para seus
alunos? Ha reconhecimento educacional direcionado para o campo? Objetivando responder
tais questdes, e conhecer a fundo a realidade da educagdo do campo no ensino da
matemadtica na atualidade, neste trabalho, nos propomos a desenvolver uma pesquisa
basecando-nos em materiais ja publicados. O propésito do trabalho é investigar e criar
possibilidades de inserir a vivéncia sociocultural dos alunos na construcio do seu
conhecimento matematico.

Segundo Rossi (2014, p.652), o “ruralismo pedagdgico” foi um dos primeiros
movimentos ocorridos no campo, por volta de 1933, que entendia que a educacio rural
deveria abranger “técnicas de leitura e de realizagdes matematicas, sem reflexo do
contexto do campo e de suas lutas”. Ou seja, a educagdo do campo deveria ocorrer de
forma instrumental, num processo em que as identidades proprias de cada individuo eram
totalmente negado sendo o foco do ensino voltado para as necessidades do campo. Os
alunos nfio eram ensinados a serem sujeitos ativos na constru¢do do seu conhecimento,
sendo a Unica preocupagdo capacitar os sujeitos para “serem do campo”. E para isso, o
ideal era que os camponeses aprendessém os trabalhos que o ambiente do campo exige.

Os principais desafios impostos para os camponeses na época do ruralismo
pedagogico foram a distdncia do percurso a ser feito da casa até a escola e oniimero de
alunos que ndo eram suficientes para formarem turmas, com isso, o poder publico nio
poderia investir em politicas educacionais que garantissem uma educacio com foco na
cidadania, pois teria como consequéncia um gasto enorme de recursos financeiros com

resultados negativos em relagio a aprendizagem dos alunos. Além disso,acreditava-se que
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educacdo de qualidade.

Por volta do ano 1530, o modelo de ensino escravocrata, copiado de Portugal,
ganhava for¢a nas escolas de 4reas rurais, onde se concentrava o maior nimero de escravos
e ex-escravos. O modelo consistia em usar a forca fisica do sujeito, valorizando seus
direitos sociais e causando varios conflitos entre a populacdio rural eas grandes elites
governamentais.

Esse modelo educacional trouxe grandes consequéncias negativas para o sistema
educacional do campo. Por um lado, pela quebra de tradicSes, valores e habitos de uma
sociedade da qual a escola nfo fazia parte. De outro lado, pela resisténcia das elites em
ofertar aos camponeses o acesso a liberdade social. Na mesma época do modelo
“escravocrata”, houve a implantagio de uma pedagogia com foco na construcio do
conhecimento, porém na educa¢io do campo sé houve uma capacitacio técnica, com o
objetivo de qualificar o sujeito para exercer o trabalho bragal do dia a dia, como: carpir,
rogar, plantar e colher. Ou seja, a nova pedagogia apenas deu continuidade ao modelo
anterior, com isso os preconceitos educacionais se mantiveram vigentes na educacdio do
campo. Os alunos eram ensinados a lidar com o trabalho pesado desde o inicio da sua
escolarizagdo.

Nos dias atuais podemos observar a implantagdo de grandes movimentos sociais ¢
politicos em prol da educagiio do campo. Vérias instituigbes puiblicas e privadas estio
investindo na formacio de professores especificamente para atuarem na educacio do
campo. A Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha ¢ Mucuri - UFVIM, localizada
em Diamantina-MG, por exemplo, apresenta uma modalidade de ensino a Licenciatura
Educag¢io do Campo - LEC, com cursos voltados para as areas de Ciéncias da Natureza e
Linguagens e Cédigos.

Os cursos de graduacio ofertados pela supracitada instituicdo apresentam
conteudos que instigam os alunos a reconhecerem seus valores culturais, além de
capacitarem os futuros docentes a investirem em praticas metodolégicas enfatizando a
conservagio e valorizagédo das origens da cultura e os valores socioculturais.

A partir dessa concepcio houve conquistas, através da valorizagio da Educacio do
Campo, como o surgimento da pedagogiade alternéincia. Tal pedagogia possui o objetivo
de evitar a evasgio nos cursos de licenciatura em educagiodo campo, principalmente para os
docentes que j4 atuam nas escolas de dreas rurais. Além de fornecer a possibilidades de
ingressarem no curso, sendo que essa pedagogia oferece segundo Casgnata (2017, p.596),
“etapas presenciais — equivalentes a semestres de cursos regulares — ofertadas em regime
de alternancia entre tempo universidade ¢ tempocomunidade, tendo em vista a articulac3o

intrinseca entre a educacio e a realidade especifica das populagdes do campo.” Com isso,
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espago em que trabalha, podendo ter maior autonomia em relagio as praticas a serem
desenvolvidas com os alunos.

Porém, essas conquistas na educagio do campo nio foram suficientes para finalizar
as desigualdades existentes entre o estudo no campo e a cidade. Essas divergéncias vio
muito além de politicas publicas/sociais ou leis de amparo, elas atingem um nivel de valores
culturaise sociais.

A historia da educagdo do Campo relata fatos de preconceitos que até hoje sio
vistos no nosso atual cendrio educacional. Isso mostra que estamos diante de um dos
maiores problemas sociais e educacionais enfrentados pela sociedade brasileira. Para que
possamos “fazer valer” essa educagdo no campo ¢ preciso levar em consideracdo s
diversidades e peculiaridades de cada sujeito que compde a populagio do campo, sendo
necessaria uma reeducagio dos valores éticos da sociedade como um todo.

Atualmente a sociedade carrega caracteristicas que remetem sua capacidade de se
regenerar quanto a necessidade de se ter uma educagfio sem desigualdade econdmica,
social e cultural. O caderno de educagiio do campo desenvolvido pela Secretaria de
Educagdio Continuada, Alfabetizagdo ¢ Diversidade (Secad) do MEC (2007), destaca a
necessidade de priorizar as ideias e conceitos deixados pelo senso comum dentro da
comunidade em que a escola esta inserida. E para que de fato pensemos numa educacio do
campo devemos priorizar o respeito e a valorizagdo do espaco sociocultural de cada aluno.

Dentre as dificuldades apontadas na educagio do campo, podemos destacar o
ensino da matemdtica nas escolas do campo com base na preservacio cultural de cada
comunidade. As politicas piiblicas garantem que os docentes inovem e criem espagos para
atingir as peculiaridades de cada sujeito. Mas para muitos educadores a educagdo do
campo deve abranger os mesmos planos de ensino estabelecidos para as escolas da cidade.
Em consequéncia, temos alunos incapazes de adaptar em uma sociedade tdo padronizadaem
relacdo ao sistema educacional. |

Vale lembrar que a matematica possui vasta aplicabilidade no dia a dia, nfo sendo
uma tarefa dificil, integrar ao plano de aula praticas que englobem os problemas didrios
dos alunos. As Diretrizes e Bases Curriculares da Educagdo do Campo ddo essa autonomia
para os professores com a inten¢o de garantir que os alunos do campo sejam ensinados
com foco no seu contexto. E o que vimos na pratica de docentes que atuam nas escolas do
campo, sdo metodologias educacionais semelhantes ao modelo de ensino das escolas de

areas urbanas, sem o minimo de interagdo com o espago do aluno campesino.



O uso da historia cultural, contada pelos pais dos alunos, por exemplo, é uma forma
de levar a cultura até€ 4 escola. Tarefas como plantar e colher trazem problemas reais que se
relacionam com contetido matematico. Podemos observar em uma situagio exemplar,
quando um aluno precisa calcular os lucros que seus pais tiveram numa plantagio de
milho. Esse problema ¢ solucionado, numa linguagem matematica por meiodas operacdes
simples: adi¢fio e subtracio ¢ podem ser usados para ensinar os alunos a conhecerem 0s
nimeros.

Desde o inicio da historia da educagio do campo o modelo de ensino de
matemadtica € baseado em um amontoado de contas e férmulas, ‘passado e repassado paraos
alunos durante muitos anos. Com a modernidade, é de suma importancia que os educandos
inovem, criem metodologias educacionais que visem enxergar o contexto sociocultural
como principal ferramenta de trabalho, trabalhando sempre com recursos daatualidade.

O campo ¢ cheio de coisas e fatos que permitem a associagio da matematica coma
cultura. A propria Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio Nacional- LDB n° 9394/96
reconhece a diversidade cultural do campo. Em seu artigo 28, estabelece que dentro da
educago bdsica para alunos de dreas rurais, € essencial que o sistema educacional vigente
realize adaptagdes quanto as préticas de ensino ofertadas para a educacio do campo. Além
disso, o calendirio escolar, os contetidos curriculares e as metodologias podem ser
alterados levando-se em conta a necessidade de adaptar o ensino de acordo com as
peculiaridades da vida no campo. Essas medidas devem ser adotadas pela organizacdo
escolar do municipio e pelos professores que atuam nas escolas do campo.

I importante destacarmos a necessidade do docente destinado ao ensino do campo
incorporar € cobrar das secretarias municipais um devido amparo a essa populagio, com o
intuito de aperfeigoar o curriculo escolar ao invés de tentar modifica- lo ou comprimi-lo.

Com base na possibilidade de instigar os docentes a desenvolverem praticas
educacionais para o ensino da matematica nas escolas de areas rurais, tendo como principio
a otimizagio do processo de ensino e aprendizagem dos alunos do campo, estainvestigaciio
tem como objetivo proporcionar a educacdo do campo uma nova visio de como um
trabalho focé.do em situagdes reais pode quebrar os tabus acerca dos problemaseducacionais
enfrentados pelos camponeses.

Atualmente, existe uma quantidade consideravel de pesquisas sobre as praticas

docentes nas escolas do campo, porém, sdo poucas as que baseiam no processo de ensino



e aprendizagem do aluno. Essas pesquisas, comumente, focam na realidade socioculturalda
comunidade em que a escola esta inserida e nas dificuldades dos professores em adaptar-se
nesse processo educacional. Este estudo pretende, além de investigar as possibilidades de
praticas de ensino ¢ aprendizagem existentes dentro da comunidade do campo, mostrar
como elas podem adaptar-se ao processo de formagio dos alunos.

Nesse sentido, é de suma importincia uma analise do problema, destacando as
possibilidades de inovar as praticas metodoldgicas educacionais com o intuito de elevar o
ensino da matematica a um patamar em que os alunos consigam identificar os tracos dasua
cultura dentro das praticas metodoldgicas. Assim, pode se vislumbrar a necessidade de
programar essa proposta educacional tendo como principio as diversidades culturais
presentes no campo e toda sua influéncia na educacio dos camponeses. Com isso, a
pergunta se perfaz em: Quais as possibilidades do fazer docente no ensino da matemdtica,
tendo como referéncia o espago sociocultural das comunidades do campo? Sendo assim,
utilizamos uma abordagem qualitativa e adotamos uma pesquisa documental partindo da
analise criteriosa de documentos que possuem elementos que possam ajudar a alcancar os

objetivos aqui propostos.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA

O referencial teérico desta pesquisa € constituido inicialmente por autores que vém
discutindo ao longo da histdria da educacio do campo, temas sobre a importancia de
visualizar o espago sociocultural como principal meio de incorporar praticas pedagogicas
que tenham potencialidade de garantir um ensino de qualidade para os alunos. Essas
referéncias envolvem questdes culturais, politicas ¢ sociais. Tais questdes refletem sobreas
metodologias utilizadas pelos professores que atuam no ensino da matematica, dentro da
educacdo do campo.

Procuramos discutir a relacdo das acdes dos docentes com a cultura local da
comunidade e as possibilidades de desenvolver planos de aula sob a ética de autores que
defendem a necessidade de se relacionara matematica com o contexto sociocultural do
aluno. E ao focalizar a interface entre a educacfio do campo e o ensino da matematica, tais

questdes se revelam como base para este estudo.

1.1 — Histdrico da Educa(;ﬁo do Campo

Para a construcdo desta secdo, utilizamos documentos como os da Secretaria de
Educac¢io Continuada, As Diretrizes Operacionais por uma Educagio do Campo,
Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD/MEC (2007), a Lei de Diretrizes ¢ Bases - LDB
n.9394/96 (artigo 28) e autores como: Caldart (2003),D’ Ambrosio (1998), Antunes Rocha
e Martins (2009), Gasparin (2002), Knijnik (1996), Fiorentini (1995) e Freire (1996),
Miguel & Mendes (2010), e outros que os consideramos fundamentais por trazerem ideias
¢ questionamentos que nos ajudam a entender os problemas e consequéncias que
permeiam a educacdo do campo no atual cenario educacional.

A historia da educagio do campo descreve a evolugdo do processo educacional dos
camponeses, enfatizando que a principio o processo de ensino destinado as escolas de areas
rurais era incapaz de capacitar os alunos como sujeitos sociais. Viero ¢ Miiller (2008)
afirmam que, com o grande fluxo migratorio dos camponeses para a cidade, em busca de
trabalho e melhoria das condigdes de vida, surgiu o “ruralismo pedagégico”, ummovimento
cujo objetivo era fixar novamente o homem no campo no campo, evitando assim a
superlotacdo das cidades.

Para autores, como Fernandes (2012), esse movimento foi uma maneira de se
inicializar uma educagdo no campo. Segundo o autor, em meados dos anos 50, foram
desenvolvidos programas para preparar técnicos que atuassem na educacio rural, “comoa
Campanha Nacional de Educacdo Rural ¢ o Servigo Social Rural”. (FERNANDES, 2012,
p. 62). .

Ja no final da década de 60, criou-se a Lei N° 4‘024/61 de Diretrizes ¢ Bases da
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Educagdo, estabeleceu-se o ensino tradicional com a finalidade de garantir o direito a
educacdo com direitos e deveres iguais, a participa¢io da familia no processo de ensinoe
aprendizagem do aluno, a liberdade na forma como ¢ transmitido o conhecimento alémda
flexibilidade dos curriculos escolares. .

O caderno da educacio Secretaria de Educacio a Distincia, Alfabetizacio ¢
Diversidade (SECAD) do MEC (2007) apontam que para se ter uma educagiio do campo ¢
no campo € necessario quebrar alguns tabus e mitos estabelecidos pelo senso comum
durante muitos anos, e principalmente, desconstruir as desigualdades educacionais entreas
duas esferas de ensino: campo e cidade.

Ao enfatizar sobre as dificuldades apresentadas no fazer docenie nas escolas da
zona rural, Antunes-Rocha e Martins (2009) questionam o fato de muitos professores
enxergarem a educacdo do campo como um ensino qualquer, ou simplesmente como uma
escola localizada no meio do mato, e por isso nfo investem em praticas/planos
quepossam garantir um ensino de qualidade. Para os autores, o conceito de educacdo do
campo possui tragos originais de uma cultura rica em valores “morais € éticos™, ¢ significa
aprender com a terra, com a relagdo da natureza com o ser humano e com a beleza do
campo. Além disso, Caldart (2003,p.66) afirma que:

Uma escola do campo nio ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo ¢ ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos
sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagio do conjunto

da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua
cultura, seu jeito.

Caldart (2003) e Antunes-Rocha e Martins (2009) defendem um ponto em comum
quando apontam a escola do campo como um lugar onde ha diversidade de valores
culturais e de saberes, sdo tragos carregados durante anos de lutas ¢ trabalho, que
merecem ser destacados e lembrados.

Para Peixer e Varela (2011), o papel da educa¢io do campo é de educar os
camponeses, para que tenham autonomia quanto sua trajetéria de vida. Porém, essa
educacdo s6 terd sentido quando for pensada com eles e para eles, caso contrario a escola
ndo fara sentido para a formacio do sujeito.

Durante muito tempo, o ensino no campo foi tratado com base nos modelos
educacionais da cidade, os alunos eram ensinados a sonegarem suas identidades proprias
em prol de uma formagio “social” para serem aceitos perante a sociedade, com costumes
e modos iguais. Diante disso, era evidente a multiplicagio do preconceito e esteredtipos
entre os alunos do campo e alunos da cidade. Com o surgimento de movimentos sociais
que visavam o acolhimento dos valores culturais do campo, o Brasil comegou a entender

(que 0 campo € muito mais que um espaco geografico, mas sim, um lugar onde h4
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reflexdes. Tal lugar, ha politicas publicas e pesquisas, € um lugar cheio de costumes e
valores propriamente adquiridos e cultivados de gerag¢io em geragio.

Apés anos de luta, os camponeses comegaram a ser vistos como pessoas do
campo, com valores e costumes proprios. No decorrer dos anos, foram institnidas varias
politicas publicas de garantia a educagio de fato no campo, com base no contexto
sociocultural dos alunos, porém, essas politicas ndo foram suficientes para dar fim as
desigualdades de ensino, pois elas estdo impregnados no seio da sociedade, e para que
possamos valer esses direitos precisamos reeducar a sociedade em um todo, tarefa dificil,
mas ndo impossivel.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (I.DB - Lei n.9394/96) por sua
vez reconhece a diversidade cultural do campo. Em seu artigo 28, estabelece que na
oferta da educagdo basica para a populagio do campo, o sistema escolar podera fazer
alteragdes curriculares na necessidade de adequar esse ensino segundo as peculiaridades
da vida rural de acordo com cada comunidade. As diretrizes operacionais por uma

educagio do campo, segundo o Ministério da Educacio:

A Educagiio do Campo pode ocorrer tanto em espacos escolares quanto fora
deles. Envolve saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados.
Realiza-se na organizacio das comunidades e dos seus ierritorios que se
distanciam de uma logica meramente produtivista da terra e do seu proprio
trabalho. Nas formas de organizagdo se vivencia o direito de relacionar-se com

a terra e com a cultura através dos diferentes conhecimentos e raizes historicas.
(MEC, 2002, p.1-3).

Tanto a LDB quanto as Diretrizes Operacionais por uma Educa¢iio do Campo,
sinalizam a perspectiva de analise curricular do processo de ensino e aprendizagem na
educacdo do campo. As leis, direitos e consideracBes aprovadas dentro da educacio do
campo, sobre o espago ¢ tempo das organizagdes ¢ das metodologias de ensino, nos
permitem considerar as diferentes maneiras de se pensar as praticas docentes dentro de
um contexto sociocultural. Nesse sentido, a educag¢do do campo admite a possibilidade
de docentes ¢ discentes vivenciarem praticas socioculturais campesinas, a partir de
atividades produzidas no seu dia a dia. Nesse viés, vamos direcionair tais praticas para o

ambito da matematica.

1.2 Praticas docentes do professor de matematica

D’Ambrosio (1998) defende o ensino da mateniética respeitando  as
especificidades da educagfio do campo e suas implica¢des didatico-pedagdgicas. Para o
autor a matematica deve ser entendida ndo apenas como um amontoado de formulas ou

para solucionar problemas, mas sim pensada para:
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[..] desenvolver a capacidade do aluno para manejar situagdes reais, que se
apresentam a cada momento de maneira distinta. Ndo se obtém isso com
simples capacidade de fazer contas nem mesmo com a habilidade de solucionar
problemas que sdo apresentados aos alunos de maneira despreparada.

(D’AMBROSIO, 1998. p.16)

Com isso, a necessidade de trabalhar a matemdtica no campo e para o campo,
respeitando as diferengas culturais de cada comunidade. Tomemos a afirmacgio de
D’Ambrosio (1998, p.42) que, “reconhecer e respeitar as raizes de um individuo nfo
significaignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas
propriasraizes”.

Do ponto de vista de Knijnik (1996), os saberes adquiridos no cotidiano e a
matematica aprendida na escola devem dialogar para haver uma aprendizagem completa. A
autora explicita que essa educagfo precisa alcangar a interagdo do aluno com o que eleesta
aprendendo, entdo nada mais justo do que incorporar a cultura nesse processo, o aluno
consegue relacionar sua realidade com o contetdo, ajustando fatos do seu dia a diacom os
contetdos em sala de aula. |

Ao focalizar os estudos na educagio do campo, essa importincia em modernizar as
praticas educativas torna-se fundamental no ensino e aprendizagem dos camponeses, uma
vez que as politicas publicas e sociais j4 se manifestaram quanto a essa diferenciagio de
ensino. Logo, cabe ao professor educador do campo fazer valer esse ensino, aplicando os
recursos que valorizem o contexto étnico, social e cultural dos alunos.

Com isso, varios autores debatem sobre a evolugdo do processo educativo dos
campesinos ¢ os embates envolvendo os conflitos sociais de comunidades rurais com o
poder publico na garantia do direito a educagdo. Bicalho (2007, p.211) destaca que a maior
preocupacdo nesse processo “serd as relagdes que se sobressaem dos lagos entre as
institui¢des, a diversidade cultural, as identidades e memorias, a educacio popular, os
movimentos sociais e as politicas publicas™.

Para Miguel e Mendes (2010, p.24-25), a possibilidade de inovar as praticas
metodologicas deve partir da formacdo do professor. Os autores destacam que essa
reorientagdo curricular necessita de atitudes ¢ hébitos de investigagiio do contexto
sociocultural e cultural, a partir dai o profissional ird se comprometer com a qualidade do
trabalho educativo a ser desenvolvido no contexto em que o aluno estd inserido. E a
efetivagdo de um didlogo entre a teoria aplicada em sala de aula com as praticas
socioculturais estabelecidas no contexto do aluno, ird estimular a criatividade matemética
por parte do professor em relagio ao aluno.

H4 varios apontamentos de autores que enxergam o ensino da matematica num

contexto histérico-cultural, como um meio de garantir um ensino mais dindmico e preciso.
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Diante da necessidade de se criar metodologias inovadoras, Fiorentini (1995, p. 31),indaga

que:

A matematica sob uma visdo histérico-critica, nfo pode ser concebida como
um saber pronto e acabado, mas, ao contrario, como um saber vivo, dinimico
e que, historicamente, vem sendo construido, atendendo a estimulos externos
(necessidades sociais) e internos (necessidades histéricas de ampliagdo de
conceitos).

Para -0 autor o ensino da matemdtica passa de um modelo formalista para um
conhecimento pratico e ndo universal, assumindo uma dindmica produzida historicamente,
podendo ser sistematizado ou ndo. Com isso “o aluno terd uma aprendizagem mais efetiva
e significativa da matematica se estiver relacionada ao seu cotidiano e a sua cultura”
(FIORENTINI, 1995, p. 31).

As politicas publicas vigentes que regulam a educagio do campo permitem que o
docente use sua imaginagdo/intera¢io com o meio para desenvolver sua atividade. E como
Freire (1996, p.28) aponta: “[...] nfo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissio”. “E pensando
criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (p.39).

Diante do exposto, torna-se de fundamental importancia a inclusio nos curriculos
escolares de tematicas voltadas a demonstrar a realidade dos alunos do ambiente rural, de
forma a fazer uma interacdo entre os saberes proprios da cultura dos alunos e dos
conteados que estdo sendo desenvolvidos em sala de aula. Desta maneira, os valores
culturais da comunidade campesina sfio valorizados e reconhecidos pelos alunos,

comunidade e pelos professores.

2. Metodologia

Esta pesquisa se configura como uma pesquisa de abordagem qualitativa, por meio
de uma anélise bibliografica de teses e dissertagdes publicadas entre os anos de 2015 a
2019, analisar a formag&o dos professores, as préticas metodolégicas e as medidas que tém
sido implantadas na educagdo do campo, que revelam melhoria no ensino da matematica
para os alunos do ensino fundamental.

A escolha da abordagem qualitativa se justifica por se adequar melhor ao tipo de
pesquisa proposto. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos. Nesta investigagdo

pretendemos aproximar a pratica das escolas do campo com os alunos e com a
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comunidade de maneira que essa relagio proporcione a valorizagdo cultural dos
individuos.

Os objetivos especificos desta investigacdo sdo: a) Identificar as politicas publicas
que garantem os direitos a uma educacio do campo que leve em conta o contexto
sociocultural do aluno; Identificar as possibilidades do fazer docente nas escolas rurais, na
visdo dos professores de matematica que atuam na educago do campo; Verificar pormeio
de andlise em teses e dissertagdes, se as agdes dos professores que atuam nas escolasde areas
rurais estao estimulando a aprendizagem dos alunos no ensino da matematica.

Os documentos analisados partiram de uma busca no site da CAPES, a partir das
palavras-chave: Educagfio do campo, cultura, formac3o de educadores, sugestdes didaticas
no ensino da matematica, politica pﬁblicas e sociais. Todos possuem relevancia com a
tematica proposta neste trabalho. Assim, se fez necessdrio uma busca criteriosa, que
englobasse nio apenas a educacio do campo, mas, que apontasse a funcionalidade da
inser¢do do espago cultural e as praticas que estio sendo realizadas no ensino da

matematica dentro das salas de aula das escolas rurais.

3. Anadlise dos resultados:

Neste topico, apresentamos uma andlise de teses e dissertagdes produzidas no anode
2015 até o ano de 2020, sobre a Educac¢iio do Campo, formagio de professores e praticas
pedagogicas no ensino da matemética nas escolas do campo. A opgio por esse periodo de
andlise estd diretamente ligada as desigualdades de ensino apfesentada nos ultimos cinco
anos em relagdo ao ensino nas escolas de dreas rurais. A busca pelo material relaciona-sea
necessidade de insercdo do espago e da cultura nas praticas pedagdgicas das escolas do
campo. As categorias apresentadas foram construidas a fim de fornecer subsidios para
alcancar os objetivos propostos nesta investigacio.

Teses e dissertacdes no periodo de 2015 a 2019

Ano de| Ano de | Anode | Ano de| Ano de

2015 2016 2017 2018 2019
Dissertagdes | 5 5 4 2 2
Teses 1 0 ) 00 00

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora
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3.1 - Categoria 01- Educacio do Campo: formacio docente

A implantagdo das licenciaturas em educagdio do campo culminou em conquistas
significativas para os povos campesinos. Diante dos manifestos e reivindicacdes dos
trabalhadores do campo em prol da conquista de uma educagio para o campo, se inicia no
ano de 2007 as licenciaturas na educagdo do campo com quatro experiéncias consideradas
piloto desenvolvidas pelas Universidades Federais de Minas Gerais - UFMG, Universidade
de Brasilia-UnB, Universidade Federal de Sergipe - UFS e Universidade Federal da Bahia
- UFBa. A partir de entfo, a educacfio do campo comega a ocupar um espago significativo
na sociedade.

Conhecer as particularidades da formaco de docentes para a educagfio do campo,é
fundamental para o entendimento das politicas piblicas e sociais alcancadas pelos povos
campesinos. As licenciaturas para a educagiio do campo vém analisando essas dimensdese
apontando as concepgdes das préiticas educativas desenvolvidas nesse campo. Em uma
analise ao material produzido por Santos (2016, p.70) sobre a pedagogia histérico-criticae a
formagdo continuada de professores, podemos entender que, para a autora a formagio de
professores ¢ “um dos maiores desafios das politicas educacionais em nosso pais”. Isso
devido & desvalorizagdo desse ensino, principalmente nas escolas rurais, que segundo a
autora, estd rclacionado com “a precarizagio das condigdes objetivas de trabalho e da
desvalorizagdo salarial e social de sua atividade”.

Rodrigues (2017) destaca essa problematizacio apontada pela autora anterior,
quanto aos resultados de uma pesquisa entre alunos do campo e alunos de 4reas urbanas.
Nos dados levantados, enquanto 23% dos professores de escolas rurais recebem saldrio
superior a trés salarios-minimos, essa porcentagem alcanga aproximadamente a 40% dos
professores de areas urbanas. Além disso “nas escolas urbanas, a propor¢éo de professores
que trabalham hé mais de seis anos como docentes é superior as do meio rural(79% ¢ 85%,
respectivamente)”. (RODRIGUES, 2017, p. 40).

Na busca por respostas acerca das diferencas encontradas na educagio do campoe
na educagdo urbana, os dois trabalhos analisados apontam que, as desigualdades
educacionais ndo se resumem apenas a essas diferencas de ensino, longe disso, temos
fatores maiores para lidarmos, entre eles, destaca-se a pratica pedagégica em sala de aula. A
principal caracteristica da educagdo do campo é sua pauta em uma educacio formativa.
Conservar os valores éticos, sociais e culturais sfo cruciais na formacio de seus
educadores, porém ndo se devem furtar a trabalhar esses valores de forma igualitaria.
“Além disso, ainda como perspectiva da proposta de educagiio do campo apresenta-se a

necessidade de que as politicas e programas educacionais destinados as comunidades
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rurais devam ser construidos com a participacio dos sujeitos do campo”. (SOUZA,2017,p.
118).

Permitit que os campesinos tenham partticipacdo na elaboracio das praticas
pedagogicas € um caminho para que de fato a cultura seja valorizada no espago rural.
Amorim (2017) em suva dissertagio “Pés de milho e feijdo: narrativas sobre uma escola
rural da zona da mata mineira”, na aplicagdo do seu projeto em uma escola do campo relata
que, percebeu, durante suas vivéncias, que as relagBes estabelecidas entre professores
rurais e as familias dos alunos eram muito estreitas, além disso, fazer com que os docentes
tenham o prazer de fazer parte de uma cultura campesina é fundamentalpara que os alunos
enxerguem seu espago como um meio de aprendizagem, assim como demonstra a autora
“Como ¢ bom poder trabalhar com as ruralidades que nos cercam” (p.30).

Para Rodrigues (2016), em sua pesquisa levantada sobre Préticas pedagogicas em
educacdo matematica do campo em escolas rurais de Picos/Pi, com professores da rede
municipal nas escolas do campo, a desvalorizacdo da diversidade campesina é ainda mais
significativa, em uma de suas observagdes na sala de aula de uma escola do campo,
Rodrigues (2016) relata que a professora trabalhou os contetidos matematicos utilizando
como metodélogia a resolucdo de problemas, explicando e fazendo correcdes na lousa atéela
mesma responder as questdes. “Os alunos iam copiando os registros que a professora
escrevia no quadro” (p.44).

Por mais que se pense em praticas que valorizem a cultura de areas rurais, o0 modelo
que prevalece na educagdo campesina se iguala a educagio que ocorre em 4reas urbanas, e
muito além, segue a padronizacio estabelecida desde a inicializagdo daeducacdo no
pais: o professor como protagonista ¢ os alunos como receptores de informacgdes ¢
amontoados de férmulas sem valia para seu crescimento pessoal e social.

Uma reflexdo sobre os trabalhos analisados parte do principio de que, na maioriadas
escolas rurais, a falta de interacio entre professor-aluno, professor-comunidade e
professor-aluno-comunidade, tornou-se um grave problema educacional, e tem respingado
principalmente na formacio do aluno, isso em decorréncia das préticasaplicadas em sala de
aula e da formacdo dos professores.

No trabalho produzido por Neto (2019) é possivel identificar como a relagido entre
cultura, dindmica e contetidos tedricos podem dar certo. Ao elaborar uma pratica
metodologica tendo como referéncia o espago em que o aluno esta inserido, a professora

ndo apenas apresentou um material diferenciado, mas sim, criou um meio de trazer para
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a sala de aula aquilo que o aluno vive no seu cotidiano, como brincadeiras ao ar livre, usode
historias reflexivas, jogos realizados pelos proprios alunos, entre outras.

Para complementar esse questionamento sobre a educagio do campo ¢ a formaciode
professores para o campo, Amorim (2017, p. 40) relata sua experiéncia como professordo
campo destacando que “a vida dos professores rurais é rica em experiéncia, [...]
Possivelmente essa riqueza advenha do entrelagamento coerente de valores ¢ de acdes, que
formam a subjetividade do educador e as influéncias na comunidade onde atuaram”. Ser
docente em escolas do campo ¢ fazer parte de uma cultura, é ser responsavel por conservar
e valorizar cada traco daquela comunidade, ¢ além de tudo ser o criador de lacos entre as
limitagdes e possibilidades de uma educagéo de qualidade. “O professor precisa ser um
sujeito que acredita na mudanga, para que além de fomentar o ensino e aprendizagem, cle
respeite a diversidade cultural”.(AMORIM, 2017, p.40).

Ao vincular a Proposta de educagio do campo e a escola, pode-se contribuir para
que as geragdes presentes hoje no campo, possam ter uma formacido que afirme sua
identidade e possam contribuir com o desenvolvimento do campo e da sociedade (SOUZA,
2016). Nesse sentido, para que a escola relacione sua pratica pedagdgicacom a cultura da
comunidade, ¢ essencial que ela atue com o papel de socializacio dos educandos estando
atenta ao tipo de sujeito que se pretende formar (RODRIGUES, 2016).

As ideias e relatos dos referenciais de analise, por mais que ocorreram em espacose
tempo diferenciados, possuiu unanimidade em relagdo & valorizagio da educagdo do
campo, a formacdo docente e a elaboracdo das praticas pedagogica em escolas rurais de
maneira a comtemplar a realidade do sujeito. A escolha dos documentos nio ocorreu pela
interligagdo entre os pontos e questionamentos dos autores, isso apenas firma que, por mais
que busquemos materiais que valorizam em sua teoria a educagfo do campo, pensando no
espago sociocultural do aluno, as praticas pedagogicas em torno dessa educacdo continua
sendo desvalorizada por grande parte dos professores e principalmente pela aplicacio e

vigéncia de politicas publicas no contexto rural.

3.2 - Categoria 02- Educacio do campo: politicas piblicas
As Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica nas Escolas do Campo
instituidas pela Resolugio CNE/CEB 1/2002, estabelece nos artigos 12° e 13° as

orientacdes para o processo de normatizacio dos professores das escolas do campo que
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prevé a formagfo inicial e continuada de professores nos diferentes niveis e modalidades.
Mas sabemos que a realidade fora do papel é mais complexa ¢ bem menos definida. Neto
(2019, p.68) aponta que “o acesso a escola tem seampliado nas Gltimas décadas. Porém, na
pratica, percebemos que a garantia de acesso nfo é garantia de permanéncia e nem de
aprendizagem”.

Menezes (2017, p. 101) em sua tese sobre Educacio do Campo no Semiarido como
Politica Publica: Um desafio & articulagio local dos movimentos sociais, relata que “O
processo de construgdo das politicas de Educacdo do Campo resulta da relaciio entre
Estado e movimentos sociais populares, num cenario de muitos embates, mobilizacio,
articulagdo social e protagonismo de movimentos sociais”. Ou seja, essa relacio entre
educacdo do campo e as politicas publicas néio parte apenas da luta dos camponeses, ou de,
apenas movimentos sociais ou politicos, como toda agio, esse processo deve ser trabalhado
em equipe, de modo que ambas as partes tenham uma participacio efetiva.

Muitas escolas rurais estio sendo fechadas devido a falta de professores e
principalmente devido 4 grande migracdo dos alunos para as escolas urbanas, e o que
temos até entdo? Ndo ¢ dificil responder a essa pergunta, temos vdrios professores em
atuagdo, porém, sem a capacitacdio necessdria para trabalhar as culturas campesinas nas
suas aulas. Mas a quem cabe iniciar esse processo de capacitagio com os professores do
campo? Neto (2019) acredita que a educaglio do campo é um tema que merece ser
discutido na 4rea da educacdo, pois sofreu historicamente grandes desafios, quanto a
elaboragdo e implantagdo de politicas publicas no contexto brasileiro, entre avangos e
retrocessos.

Primeiramente se conhece o papel da escola para somente entfio aplicar a pratica
formativa de educadores. O que pode ser uma tarefa dificil durante esse periodo de
transformagdo do campo, em termos de processos agricolas, exigéncias de concentracio de
terras.

Nesse contexto de disputa entre diferentes projetos de campo e de
desenvolvimento, colocam-se as redefinicdes das funcdes sociais da escola: ela deve
contribuir para formar criancas, jovens e adultos camponeses como lutadores e
construtores do futuro. Essa redefinicdo do papel da escola é o ponto crucial do qual se
fundamenta as licenciaturas para a educagio do campo. “O projeto politico-pedagégico
emana de uma construcio coletiva que envolve os profissionais da escola, os alunos, os
pais, a comunidade e as organizaghes sociais” (SOUZA, 2016, p. 121). A esséncia do

trabalho docente nas escolas do campo estd na organizacgfo. escolar e na vigéncia das
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politicas publicas dentro desse espago, visando ndo apenas o espaco sala de aula mais os
acontecimentos dentro e fora da escola. Este é o principio da educagdo do campo:
relacionar a cultura o territorio € a educago.

E importante destacar que a necessidade da formacdo de professores por meio de
politicas publicas para o campo parte da defesa de uma educac¢do no campo e para o
campo, considerando “que o sujeito do campo tenha condigdes politicas e sociais de
melhorar seu padrio social e econdémico ¢ que seja capaz’ de emitir ideias e trocar
experiéncias” (AMORIM, 2017, p. 33).

Podemos tomar as ideias de Santos (2016, p. 80), em complemento a fala de
Amorim (2017), quando ele destaca um conjunto de “experiéncias ¢ programas” para a
formacdo de professores para o campo: O Programa Nacional de Educagio do Campo —
PRONACAMPO que prevé agdes especificas para a formacdo inicial e continuada dos
professores do campo e recupera a experiéncia em outros projetos a exemplo do Programa
Nacional de Educaciio na Reforma Agriria - PRONERA, do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo - PROCAMPO, Saberes da
Terra e Universidade Aberta do Brasil - UAB Diversidade.

Temos ainda, a pesquisa realizada por Souza (2016, p. 127) sobre as politicas

piiblicas nas escolas do campo:

Precisamos desenvolver em nossas escolas do campo, uma educacio que
transcenda o espago escolar, que estimule a luta pela justica e igualdade social,
que trabalhe a formaglo humana, assumindo no seu processo pedagogico uma
acdo politica e pedagdgica.

Compreender a concep¢dio de educacdo do campo, suas finalidades e principios
basicos, como instrumentos para analisar seu espaco de atuacdo, bem como reconhecer
estratégias de acdo que possam ser aplicadas nessa realidade, constitui-se como
pressupostos fundamentais na elaboragio do projeto politico pedagdgico para a escola do
campo. E cabe a esse projeto estabelecer relagdes entre os povos do campo e a educagio
gratuita, possibilitando aos sujeitos do campo, entender as diversidades do campo, no
sentido de apropria-la 4 sua educacéo em sala de aula, e essa contribui¢io deve englobaras
lutas sociais, “traduzindo em conhecimentos tedricos ¢ praticos o estudo da realidade em

que estdo imersos os diferentes coletivos do campo”. (SOUZA,2016, p. 118).

33 - Categoria 03- Educacéio do campo e contextos matematicos
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Analisar a educagdo do campo, as politicas pablicas, os movimentos sociais & a
formagdo de professores para o campo, sio fundamentais para que possamos apontar
caminhos metodolégicos em determinada drea de aprendizagem. Sabemos que o espaco
rural € rico em saberes € culturas que devem ser valorizados, nada mais apropriado do que
cultivar esses conhecimentos em sala de aula.

A Educagio matematica no campo, dentro dos principios da educagio do campo,
busca novos saberes que vdo ao encontro da realidade do aluno, enderecando para um
programa da matemética, a Emomatemdtica. Esse programa valoriza diferentes modos de
trabalhar em sala de aula e faz do aluno um sujeito construtor do seu conhecimento,
dialogando com a realidade do mesmo, aprendendo com a sua cultura e, dessa maneira,
contemplando o curriculo de maneira interdisciplinar.

Apesar da precisdo de pensar o ensino da matematica com praticas diferenciadas
nos primeiros anos de alfabetizagfo, ndo hd produco de muitos materiais que demonstram
na pratica o ensino da matemdtica nas escolas do campo com referéncia no espaco
sociocultural do aluno. Em uma andlise feita por Lima (2019) é possivel identificar a
importancia desse processo de socializagdo entre a escola, o professor, o aluno e a familia.
Com 1isso, é possivel enxergar nas histérias 0 uso continuo da matemdtica, desde uma
simples agdo, quando um aluno observa o movimento das engrenagens da maquina de
moer cana, ate situagdes mais complexas, envolvendo célculos de litros em relacdo a
quantidade de cana.

Nesse ensejo, o trabalho coletivo desenvolvido na escola deve estar alinhado ao
projeto de educagio do campo, sabendo da importancia da participagfo dos sujeitos do
campo, na tomada de decisdes da escola, no intuito de construir uma educacio pautada em
seus anseios ¢ necessidades.

Essa relagdo da matematica com ag¢des produzidas dentro da propria comunidadeem
que o aluno estd inserido ¢ destacada também por Kleimann (2017), porém, de forma
contraditdria, sua pesquisa retrata as percep¢des docentes sobre o ensino de ciéneias ¢ a
educacdo do campo em escolas do municipio de Toledo/PR. Na entrevista realizada com
professores que atuam nas escolas do campo, foi possivel identificar que, para a maioria
desses professores o ensino das ciéncias em sala de aula segue na verdade o ensino
aplicado no ensino urbano, e que cabe a escola procurar signiﬁcé.r €sS€ ensino parao campo.

E, mesmo aquele professor que aponta a necessidade em trabalhar o contexto
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do aluno nas aulas, finaliza seu discurso dizendo que seu plano de aula é o mesmo para os
alunos de areas urbanas e rurais.

Em uma terceira anlise, temos o trabalho realizado por Rodrigues (2016) sobre
praticas pedagdgicas em educagio matemdtica do campo em escolas rurais de Picos/PI. Ao
relatar sua pesquisa, a autora enfatiza asagdes e falas da professora a respeito do ensino da
matematica, considerando que tinha uma formagfio continuada em educagfo matematica
para o campo. A professora Vera, em sua pratica seguia uma sequéncia de contetdo do
livro didético, expunha o topico a ser estudado e em seguida escrevia na lousa alguns
exemplos para que os alunospudessem fixar os contetidos. “Vera trabalhou os problemas
matematicos explicando e fazendo anotagSes no quadro até ela mesma responder os
problemas” (RODRIGUES,2016, p. 45).

Os dados apontados nas teses ¢ dissertagdes analisadas nos mostram possiveis
caminhos pafa implantar nas aulas de matematicas das escolas do campo, atividades que
utilizam o contexto do aluno e que trabalhe suas peculiaridades. Na primeira analise, temos
um exemplo pratico de como € possivel trabalhar a matemética com alunos campesinos. A
autora destaca o uso da histéria dos familiares para validar esse ensino, possibilitando a
participagdio efetiva do aluno, do professor e principalmente da familia no processo de
formacio dos alunos.

Ao analisar a tese de Kleimann (2017), percebemos falta de interesse ou de
conhecimento de professores que atuam nas escolas do campo sobre a necessidade de
investir em aulas diferenciadas para os alunos campesinos. Para os professores citado na
pesquisa, basta apenas ensinar o que os alunos devem aprender, ou seja, seguir as
orientagdes de livros com sequéncias didaticas e formulas a serem decoradas. Ndo que
estamos tentando tirar o livro da sala de aula, mas sim diversificar esse ensino, e
principalmente tirar a ideia de que a matematica nfio pode ser compreendida.

Vale ressaltar que as contradi¢Ses sobre a aplicagio de metodologias diferenciadas
nasescolas do campo, apresentada nos materiais analisados, refletem a realidade da nossa
educagdo do campo. Temos as politicas plblicas que subsidiam a educacio do campo,
licenciaturas que permitem o aprimoramento dos docentes que atuam nas escolas do

campo, logo, falta para completar esse quadro, a vontade/interesse do professor em

estabelecer juntamente com
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a escola/municipio préticas que permitem a associagfio do ensino da matematica no
campo com a cultura presente no espago em que essa educagio ocorre.

Hé uma infinidade de possibilidades no campo, que podem ser utilizadas como
ferramenta de trabalho no ensino da matematica nas escolas do campo, entre elas podemos
destacar, além do uso da historia dos préprios moradores das comunidades, abordado por
Lima (2019), que pode ser aperfeicoada em véarios conteidos matematicos, como por
exemplo: ao analisar a histéria de uma estudante, podemos verificar como seus pais
controlam uma plantacdo de milho, feijdo, arroz, amendoim e outros derivados da terra, ¢
assim ensinar aos alunos as operagdes simples de matemédtica, como medir a producio,
como dividir uma medida de milho para trés gados/galinha, como saber a quantidade que
plantou em relagio a quantidade que colheu.

Sdo inimeras possibilidades que permitem ao professor diversificar na sua praticae
como recompensas t€ém uma formacao de alunos capazes de reconhecer seu espago como
um ambiente de conservagéio, valorizagio e aprendizagem. Diante do exposto, deve-se
considerar ainda, essa importéncia do resgate da cultura das escolas e comunidades, como
elemento da realidade do aluno que deve fazer parte do projeto politico-pedagdgico. Nesse
sentido, € importante que os proﬁssibnais da escola: diretores, supervisores e docentes
adotem ag¢Oes em conjunto com os pais ¢ alunos para que o desenvolvimento das praticas a

serem realizadas na sala de aula, seja continuo.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo destacou temas sobre a Educagdo, praticas pedagdgicas e a
efetivagdo das politicas publicas dentro das escolas do campo. O trabalho reafirmou a ideia
de que a educacdo do campo, enquanto politica pedagdgica, necessita urgentemente ser
discutida nas licenciaturas de formagfo de professores para o campo, na formacio
continuada de professores e principalmente nas comunidades campesinas.

E evidente a exigéncia de uma retomada na educacdo do campo, de forma que a
aglo educativa assuma a responsabilidade de formar sujeitos tendo como referéncia a
identidade sobre a qual a escola estd inserida. Discutindo na sua pratica propostas de
ensino que versam a cultura do campo ¢ as questdes que envolva a comunidade rural.

Diante das andlises realizadas, a formagio apresentada para os docentes do campo,
seja nas licenciaturas do campo ou na formac3io continuada, desconsidera os pontos
primordiais defendidos nos documentos da educagdo do campo, que é a valorizagio da
cultura dentro da sala de aula, e o uso de praticas diferenciadas. Essas questdes
vémrefletindo no desenvolvimento da agio educativa das nossas escolas rurais, deixando
marcas significativas na formagfio dos alunos. Além disso, os docentes com licenciatura
em educagio do campo, ainda fundamentam sua prética educativa na adaptacio de
propostas da educagio urbana.

No decorrer deste trabalho, por meio das reflexdes dos documentos analisados, foi
possivel perceber que as escolas do campo, apresentam fortes caracteristicas da educagéo
urbana, uma vez que o trabalho pedagogico das escolas do campo é referenciado ao modelo
de educagio pautado na apresentacio de resultados por meio das avaliagdes externas e
resolucdo de problemas.

Existe uma quantidade razoivel de pesquisas e debates sobre a importincia do
papel do professor na conservagéo dos valores culturais de uma comunidade rural e sobreas
praticas educativas nesse ambiente educacional. A base teérica da educacio do campoé
pautada em ideias e saberes advindos de grandes pensadores como D’Ambrosio (1998),
Freire (1996), Fernandes (2012), entre outros, que vem discutindo o papel do docente nas
escolas do campo. Porém, sdo necessdrias ages préticas, que vio além de sugestdes
metodoldgicas. E para que possamos valer essas sugestdes de ensino é necessario que os
professores das escolas do campo tomem iniciativas inovadbraé, quanto sua pratica em sala
de aula.

Nesse ensejo, a formagdo continuada de docentes, podem contribuir para uma
reflexfio politica e pedagbgica dos professores ¢ gestores que atuam na educacdo do
campo, desde que estes sujeitos como professores consigam enxergar a necessidade de
valorizar as singularidades apresentadas dentro do espago rural, e passem a trabalhar em

prol da transformacio social dos alunos campesinos. reforcando sua cultura e resilidneia
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alcancada ao longo da sua histéria.

Temos as politicas de amparo a essa educagio, sugestdes inovadoras para a pratica
educativa e resultados surpreendentes de escolas que aderiram em seu curriculo,
metodologia que valoriza o espaco do aluno, logo cabe a escola, juntamente com o
municipio, buscar meios de implementar em seu curriculo praticas que alcancem a

educagio do campo, dentro das suas peculiaridades.
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