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EDUCACAO E DESIGUALDADE NO BRASIL: CRiTICAS ESTRUTURAIS A
PARTIR DA OBRA “TRATADO DA MA EDUCAGAOQ”

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar como a ma educacdo no Brasil atua
como instrumento de reproducdo das desigualdades sociais, a partir de um
referencial teorico critico. Como objetivos especificos, busca-se identificar as
concepcdes de fracasso escolar presentes na literatura educacional critica;
compreender como a escola contribui para a naturalizacdo das desigualdades, por
meio da selecdo e exclusdo de determinados grupos sociais; e analisar as praticas
de culpabilizacédo individual e medicalizacdo do fracasso escolar. A pesquisa se
fundamenta teoricamente nas contribuicdes de autores como Renato Bulcdo, Maria
Helena Souza Patto, Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Michel Foucault e
Paulo Freire, cujos aportes ajudam a compreender o fracasso escolar como
fendbmeno estrutural e historicamente produzido. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de natureza teodrico-bibliografica, com enfoque critico-
analitico. A andlise evidencia que o fracasso escolar, longe de representar um
desvio pontual ou falha técnica, se configura como parte de um projeto social
excludente que nega a milhdes de estudantes, sobretudo os mais pobres, negros e
periféricos, o direito a aprendizagem plena. A escola, nesse contexto, opera como
instancia de legitimacdo das desigualdades, por meio de curriculos
descontextualizados, avaliacdes excludentes, praticas de disciplinamento e
narrativas psicologizantes que culpabilizam o individuo. A pedagogia Freireana, por
sua vez, € apresentada como alternativa possivel para a superacdo dessa légica, ao
propor uma educacdao dialégica, humanizadora e politicamente comprometida com a
transformacédo social. Entre as limitacbes do estudo, destaca-se a auséncia de
dados empiricos de campo e o recorte tedrico centrado em autores especificos,
embora representativos. Sugere-se, para futuras pesquisas, a realizacdo de
investigacBes empiricas em escolas publicas, com foco nas praticas de excluséao
simbodlica e institucional, bem como o aprofundamento da articulacdo entre
pedagogias criticas, decoloniais e antirracistas. Conclui-se que repensar a escola
brasileira passa por reconhecer suas contradicfes estruturais e por afirmar seu
potencial como espaco de resisténcia e emancipacao.

Palavras Chave: Desigualdade Social, Fracasso Escolar, Exclusdo, Pedagogia

Critica.
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INTRODUCAO

A educacgao no Brasil, historicamente, tem sido marcada por desigualdades
estruturais que atravessam dimensdes sociais, econdmicas, raciais e regionais.
Longe de representar um espaco neutro de aprendizagem e promog¢ao da equidade,
a escola publica brasileira, em muitos contextos, opera como mecanismo de
reproducdo das desigualdades sociais, legitimando exclusdes sob o véu da
meritocracia e da neutralidade institucional. O fendmeno do fracasso escolar, nesse
sentido, ndo pode ser entendido apenas como uma falha individual dos estudantes
ou uma ineficiéncia pontual do sistema, mas como parte de um projeto social mais
amplo, que tem por base a marginalizacdo dos sujeitos historicamente oprimidos,
especialmente os pobres, negros e periféricos.

O presente trabalho parte da seguinte questdo-problema: de que forma a ma
educacdo no Brasil expressa e reproduz as desigualdades sociais, e quais Sao 0s
caminhos possiveis para superacdo a partir de uma leitura critica do sistema
escolar? Para tal, procurar-se-a entender as multiplas faces do fracasso escolar no
pais e os mecanismos pelo qual a escola finge que luta por superar as hierarquias,
mas o fazendo apenas para manter. A escola, ao pretender ser neutra, reproduz na
verdade as estruturas sociais existentes" (Bourdieu, 1998, p. 45). O debate ndo se
limita a denuncia dos baixos indices de desempenho ou da evasao escolar, mas
investiga as bases simbodlicas, institucionais e politicas que sustentam o modelo
excludente da educacéo publica brasileira.

A complexidade do problema se revela quando percebemos que a prépria
linguagem utilizada para descrever o fracasso escolar ja carrega um viés. Termos
como "déficit", "caréncia” ou "desajuste" tendem a individualizar uma questéo que é,
em sua esséncia, estrutural. E como se a sociedade, através da escola, dissesse ao
aluno: "o problema € vocé, ndo o sistema que o cerca". Desconstruir essa narrativa é
um dos pilares deste estudo, pois, como Patto (2010, p. 161) alertou, "a escola parte
de um modelo abstrato de crianca, que corresponde a classe burguesa”. E todos os
gue se afastam desse padrdo sado automaticamente rotulados como deficientes ou
inadequados”.

Assim, a justificativa para a realizacdo deste trabalho é a necessidade de

desnaturalizar o fracasso escolar, visto como inerente ao aluno ou oriundo de seu



suposto pouco interesse em aprender. Para Paulo Freire, "Ninguém educa ninguém,
ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo" (Freire, 1987, p. 33). Em outras palavras, o discurso hegemonico, ao
culpabilizar o sujeito por sua exclusao escolar, esconde os fatores estruturais da
desigualdade educacional e impossibilita avancos concretos em termos de politicas
publicas e préaticas pedagogicas libertarias. E urgente, portanto, retomar o debate
critico sobre a funcdo social da escola e propor alternativas que rompam com a
I6gica tecnicista e meritocracia que ainda prevalece nas instituicdes educacionais.

A escolha por uma abordagem critica ndo € um mero academicismo, mas
uma postura ética. Acredito que, ao expor as raizes historicas e sociais da ma
educacédo, podemos contribuir para um debate mais honesto e para a formulacéo de
politicas publicas que realmente transformem a realidade de milhdes de criancas e
jovens. N@o se trata de apontar culpados, mas de iluminar as engrenagens de um
sistema que precisa ser urgentemente revisto. Nesse sentido, "a educacao € um ato
de amor, por isso, um ato de coragem" (Freire, 1996, p. 101).

O objetivo geral deste trabalho € analisar como a ma educacao no Brasil atua
como instrumento de reproducao das desigualdades sociais, a partir do referencial
tedrico critico. Como objetivos especificos, pretende-se: identificar as concepc¢des de
fracasso escolar presentes na literatura educacional critica; compreender como a
escola contribui para a naturalizacdo das desigualdades, por meio da selecdo e
exclusdo de determinados grupos sociais; e analisar as praticas de culpabilizacéo
individual e medicalizac&o do fracasso escolar.

A fundamentacdo tedrica deste trabalho apoia-se nos aportes de autores
como Renato Bulcdo (2023), que denuncia a ma educacdo como um projeto politico
de exclusédo; Maria Helena Souza Patto (1997; 2022), que critica a psicologizacdo do
fracasso; Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1975), cujas contribuicdes
revelam os mecanismos de reproducédo social operados pela escola; Michel Foucault
(1975), com sua analise da escola como espaco de disciplinamento e controle; e
Paulo Freire (1996; 2007), que propde uma educacdo libertadora, baseada na
escuta, no dialogo e na valorizacao dos saberes populares.

A escolha desses autores representa vozes poderosas, que convergem de
horizontes distantes para criticar um modelo de educacgédo que tornou a contar
equidades e, ainda assim, descumpri da promessa. A leitura da obra de cada um

deles me permitiu ndo sé enriquecer a compreensao do plano teorico, mas, também,



sentir a necessidade concreta de fazer o trabalho que seja capaz de traduzir teoria
numa analise do real brasileiro, de suas caracteristicas e desafios. Como Bourdieu e
Passeron (1975, p. 11) afirmam, "o sistema de ensino tende a reproduzir a estrutura
das relagdes de classe, contribuindo para a legitimacao da ordem estabelecida”.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa de natureza teorico-
bibliografica, com enfoque critico-analitico, cujo corpus € composto por obras
classicas e contemporaneas que discutem a relacao entre educacédo e desigualdade
social. A andlise dos dados € compreendida aqui como categorias conceituais e
discursivas sera realizada a luz dos referenciais selecionados, buscando estabelecer
articulagbes entre as criticas formuladas na literatura e o contexto educacional
brasileiro atual.

A metodologia escolhida, embora néao inclua pesquisa de campo direta,
permitiu uma imersdo profunda nas discussbes académicas e nos relatos de
experiéncias ja documentados. Foi como montar um grande quebra-cabeca, onde
cada artigo, livro ou depoimento se encaixava para formar uma imagem mais
completa e complexa da ma educacdo. Essa abordagem me proporcionou uma
visdo panoramica e, ao mesmo tempo, detalhada das nuances do problema. Nesse
sentido, "a pesquisa € um ato de curiosidade, de busca, de descoberta” (Freire,
1996, p. 32).

A estrutura do trabalho esta organizada em trés capitulos. O Capitulo 1,
apresenta o referencial teérico que embasa a analise, reunindo os principais autores
e categorias analiticas da pesquisa. O Capitulo 2 diz respeito a analise e
interpretacdo de dados”, posto que articula os referenciais discutidos com a leitura
critica da realidade educacional brasileira, explorando temas como o fracasso
escolar, a funcdo reprodutora da escola e as possibilidades de resisténcia. O
Capitulo 3, por sua vez, demonstra a metodologia cientifica do trabalho académico.

Este trabalho pretende, assim, contribuir para o fortalecimento de uma
pedagogia comprometida com a justica social, capaz de enfrentar as contradicdes
do sistema educacional brasileiro nas palavras de Freire "Ninguém comeca a ser
educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador
ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na pratica e na reflexao
sobre a pratica" (Freire, 1991, p.58). Ao recusar explicacdes reducionistas e

individualizantes do fracasso escolar, reafirma-se aqui o papel da escola como



espaco de disputa e transformacdo e ndo como instancia de conformismo e
excluséo.

Como apresentado, é evidente que a educacdo no Brasil precisa de uma
avaliacdo cuidadosa e de um pensamento critico. N&o se trata apenas de mudar 0s
ndmeros ou novas politicas, mas de transformar a escola em um local de resisténcia
e libertacdo. Como o préprio Freire (1996) nos lembra, a educacgéo é um ato de amor
e coragem, e € essa coragem que precisaremos para lutar contra as desigualdades
gue ainda subsistem em nosso sistema educacional. Afinal, Ao desconstruir a ideia
de fracasso escolar e examinar suas raizes estruturais, podemos abrir espaco para
uma educacao que realmente promova a equidade e a justica social, contribuindo
para um futuro mais justo e inclusivo para todos.

Para concluir, € muito importante que a educag¢ao no Brasil realmente mude,
indo além de reformas que sejam apenas superficiais. A ideia de uma educacao que
liberta, como defende Paulo Freire (1996), deve orientar a criagdo de um sistema
gue valorize a diversidade e busque a justica social. Isso significa que precisamos
olhar ndo apenas para o curriculo, mas também para as relacdes de poder dentro da
escola, criando um ambiente onde todos os alunos se sintam valorizados e tenham a

chance de contribuir para a sociedade.



1.  FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo brasileira, palco de exclusbes, reproducbes de privilégios e
promessas nao cumpridas, forma-se como um dos campos mais complexos e
desafiadores das politicas publicas em nossos tempos. A escola, muito longe de ser
um territério neutro e universal, tem sido, para milhdes de brasileiros, um ambiente
de frustracédo, fracasso e exclusdo sistematica. Essa realidade, porém, nao pode se
restringir a indicadores e calculos numéricos ou a planos de reforma administrativa.
Esses fatores apenas serdo compreendidos em toda sua extensao a luz da histéria e
das estruturas que sustentam a prépria ma educacdo como um fenémeno histérico
social, politico e ideologico.

Neste capitulo, foi elaborado o marco tedrico, que se caracteriza por uma
analise critica de alguns dos principais autores e estudos acerca do topico em
guestdo aqui, o fracasso escolar brasileiro. Conquanto ndo se trate, portanto, de
descrever a totalidade do que ja foi dito sobre o assunto, mas de promover um
didlogo entre diferentes areas dedicadas ao debate politicas, permeando a
sociologia a pedagogia critica, da psicologia a filosofia politica, a fim de sintetizar
uma leitura mais complexa e interseccional sobre o assunto em questéo. Portanto,
0s autores enfatizam néo so a critica, um diagnostico da suposta pobreza da escola
publica, mas aqueles autores, francamente, dedicam-se oferecem interpretacdes
sélidas sobre suas causas estruturais e possiveis caminhos de superacao.

Essas reflexfes aqui reunidas estdo respaldadas em um corpo teorico que se
baseia em autores como Renato Bulcdo, Maria Helena Souza Patto, Paulo Freire,
Pierre Bourdieu, Michel Foucault e outros pesquisadores contemporaneos que
aprofundam suas pesquisas sobre exclusdes escolares, desigualdade e crise na
politica educacional. Como fornecedores que ndo so ilumina ou ao deferimento da
educacédo brasileira, esses autores também serdo essenciais para a interpretacao
dos dados deste estudo, bem qual lentes interpretativas como base para a
problematizacéo critica dos resultados.

Neste capitulo, exploraremos 0s principais aspectos que ajudam a entender a
guestdo da ma educacgdo no Brasil. Comecaremos analisando suas raizes historicas,
para ver como chegamos até aqui. Em seguida, discutiremos como o fracasso
escolar se tornou uma caracteristica social, afetando tantas vidas. Também vamos

olhar para as politicas publicas que, apesar de bem intencionadas, muitas vezes nao



trazem os resultados esperados. Outro ponto importante é a desvalorizacdo dos
professores, que sado fundamentais nesse processo, mas muitas vezes nao recebem
o reconhecimento que merecem. Vamos criticar a ideia de meritocracia, que muitas
vezes ignoramos as desigualdades que existem no sistema educacional. Por fim,
abordaremos a necessidade de perspectivas alternativas que busquem uma
educacdo mais emancipadora e transformadora, capaz de realmente fazer a
diferenca na vida dos alunos. Ao final deste capitulo, espero que o leitor consiga
entender melhor os conceitos que fundamentam esta pesquisa e perceba que o
fracasso educacional ndo é um destino inevitavel, mas sim um problema que pode e
deve ser enfrentado

A intencdo € que, ao final do capitulo, o leitor tenha uma compreensao
aprofundada dos fundamentos tedricos que orientam a pesquisa e que ajudam a

desnaturalizar o fracasso educacional como destino inevitavel.

1.1 Uma breve contextualizacdo histérica da educacado brasileira sob os

aspectos socioeconémicos.

A educacao no Brasil carrega marcas profundas de um passado excludente,
elitista e desigual, que se estende desde o periodo colonial até os dias atuais. Com
a chegada dos jesuitas em 1549, a educacdo foi inicialmente direcionada a
catequese dos povos indigenas, sem qualquer preocupacdo com a formacao critica
desses sujeitos. Seu principal objetivo era a imposicdo cultural e a submissédo a
I6gica do colonizador. Durante o periodo colonial, portanto, a educacao foi utilizada
como uma ferramenta de controle social e incorporacdo cultural. Como afirma
Dermeval Saviani (2007), “Eis como se concretizou a catequese pela instrugcéo, o
processo de aculturagao da populagao colonial nos costumes do colonizador”. Como
refere Casimiro:

Na Europa, a fungdo religiosa da Companhia de Jesus foi, sobretudo, o
combate aos hereges. A func¢@o educativa manteve-se voltada para a
formagé&o dos seus proprios quadros e para a educacgdo dos filhos da elite.
Nos territérios colonizados, a acdo evangelizadora dos jesuitas tomou outro
rumo, por causa dos interesses da politica econémica sobre as coldnias e
da existéncia da escraviddo. (Casimiro, 2007, p. 90).

Durante o periodo imperial, 0 ingresso na carreira docente era marcado por

grandes dificuldades. Devido a escassez de professores qualificados, o Estado
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passou a admitir profissionais sem formacdo especifica, oferecendo-lhes, no
entanto, salérios reduzidos em comparagdo aqueles com habilitacdo adequada.
Apesar das limitacdes, a nomeacéo para o cargo vinha acompanhada da garantia de
estabilidade Vvitalicia, ainda que a remuneracdo fosse insatisfatoria frente a
responsabilidade atribuida a funcdo. Somente a partir de 1835 foram criadas as
primeiras instituicdes voltadas a formagdo de professores. Nesse contexto,
priorizavam-se valores morais e religiosos, considerados mais relevantes que o
dominio do conhecimento tedrico e pratico necessario a docéncia. No entanto a
sociedade brasileira da época ainda nao valorizava plenamente a educacao escolar.
Muitos pais ndo matriculavam seus filhos aos cinco anos, como recomendava a
reforma educacional vigente, e, quando o faziam, frequentemente os retiravam da
escola logo apos o processo de alfabetizacdo, demonstrando uma visdo limitada
sobre a continuidade da formacgéo educacional.

Segundo Teodoro (1973, p. 17), a desvalorizacdo do magistério ndo pode ser
atribuida unicamente a ampliacdo do acesso ao ensino por novas camadas sociais,
"salvo para quem ainda conceba o direito a educacdo como um privilégio de classe".
Essa reflexdo evidencia como a desigualdade social e a elitizacdo da educacado
contribuiram historicamente para a marginalizacao da profissdo docente.

Com a proclamacao da Republica, em 1889, o Brasil passou a buscar novas
diretrizes para a organizacao do ensino, distanciando-se gradualmente dos modelos
educacionais herdados do Império e da influéncia religiosa predominante. Nesse
contexto, uma das figuras de destaque foi Benjamin Constant, responsavel por uma
das primeiras reformas significativas no sistema educacional republicano. Sua
proposta previa a organizacdo da educacdo por meio da divisdo em séries e
conforme as faixas etarias dos estudantes, o que representou um importante avancgo
na estruturacdo do ensino. Além disso, foi nesse periodo que surgiu oficialmente a
figura do diretor escolar, funcdo atribuida, a época, exclusivamente a homens,
refletindo o perfil social patriarcal que dominava as instituices.

A nova organizacao do sistema educacional trouxe consigo um maior controle
por parte do Estado sobre a pratica docente. Os professores passaram a ser
pressionados para cumprir rigorosamente o conteddo previsto nos programas
escolares e, ao mesmo tempo, eram desestimulados a reprovar alunos. A
justificativa oficial era a de evitar gastos desnecessarios com repeténcia, mas, na

pratica, isso gerou efeitos negativos, como o aumento da evasdo escolar e o
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comprometimento da qualidade do aprendizado, j& que o foco se deslocava do
desenvolvimento real dos estudantes para o simples cumprimento de metas
administrativas. Para Pereira (2003), o estudo da evasao esta associado a discursao
da qualidade de ensino, pois ela provoca em alguns casos a perda definitiva do
aluno.

Paralelamente a esse processo, surgiram movimentos de renovacgao
pedagdgica que questionavam a rigidez do modelo educacional vigente. Um dos
nomes mais influentes nesse debate foi Anisio Teixeira, defensor de uma escola
publica democratica, orientada pelos principios da Escola Nova. Seu pensamento
rompeu com a tradicéo elitista e confessional da educacéo brasileira, propondo um
ensino voltado para a formacgéo cidada e para o atendimento as necessidades reais
da sociedade, em especial das camadas populares historicamente excluidas do
acesso ao saber. Segundo Anisio “Sou contra a educagdo como processo exclusivo
de formacéo de uma elite, mantendo a grande maioria da populacdo em estado de
analfabetismo e ignorancia”.

Atualmente, é possivel perceber como a precariedade da educacdo esta
diretamente ligada aos diversos problemas sociais que enfrentamos no Brasil. Essa
realidade tem afetado profundamente o desenvolvimento do nosso pais,
especialmente no que diz respeito ao acesso a educacdo de qualidade. As
consequéncias sao visiveis: muitas criancas tém menos oportunidades de
crescimento e insercao social. Entre os desafios enfrentados estdo a superlotacéo
das salas de aula, a evasdo escolar e a desvalorizacdo dos profissionais da
educacao, refletida em salarios baixos. Tudo isso revela um cenario socioeconémico
preocupante, que influencia diretamente o presente e o futuro da nossa sociedade.

Como aponta Candau:

Nessa sociedade multicultural todos ndo tém as mesmas oportunidades;
nao existe igualdade de oportunidades. Ha grupos, como os indigenas,
negros, homossexuais, pessoas oriundas de determinadas regifes
geogréficas do préprio pais ou de outros paises e de classes populares e/ou
com baixos niveis de escolarizacdo, que ndo tm o mesmo acesso a
determinados servicos, bens, direitos fundamentais que tém outros grupos
sociais, em geral, de classe média ou alta, brancos e com altos niveis de
escolarizagéo (Candau, 2008, p. 50).

Entender que “igualdade de oportunidades” na educagao ainda esta longe de
ser uma realidade no Brasil. Na prética, o que se observa € um sistema educacional
gue, em muitos aspectos, mantém um carater excludente e discriminatorio. Esse

cenario fere diretamente o que estad garantido pela Constituicio Federal de 1988,
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que em seu Artigo 205 afirma que: “A educagao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagc&o para o trabalho.” (Brasil,1988).

Portanto, quando o acesso a educacdo € negado ou oferecido de forma
desigual, o direito garantido pela Constituicdo se torna apenas palavras no papel. A
auséncia de oportunidades concretas aprofunda as desigualdades histéricas e
empurra ainda mais os excluidos para as margens da sociedade. Cabe ao Estado e
a todos nés, enquanto sociedade, garantir que a educag¢do cumpra seu verdadeiro
papel: ser um caminho de inclusdo, transformacdo e construcéo de justica social, e

nao apenas mais um espaco onde as injusticas sdo mantidas e reproduzidas.

1.2 A maeducacgéo no Brasil: um problema historico e estrutural

A educacao brasileira carrega, desde sua origem, marcas profundas de
desigualdade social, regional e racial que atravessam a historia do pais e moldam,
até os dias de hoje, os contornos do que se entende por ma educacdo. Falar de
educacédo no Brasil implica encarar um passado marcado por politicas excludentes e
por uma estrutura social que impediu, sistematicamente, a universalizacdo do direito
ao ensino com qualidade. Segundo Goldemberg (1992), as deficiéncias do sistema
educacional brasileiro ndo sdo apenas reflexo de ma gestdo ou falta de
investimento, mas expressdo de uma heranca historica que se inicia com a
escravidao e se prolonga pela auséncia de um projeto nacional comprometido com a
democratizacdo do conhecimento. Para o autor, “durante todo o século XIX, quando
se ampliava a cidadania e universalizava-se a educacdo basica nos paises
desenvolvidos, o Brasil permanecia uma sociedade escravocrata”, o que impediu
gue o ensino se tornasse prioridade na agenda publica (Goldemberg, 1992, p. 5).

Essa heranca se manifesta em multiplas dimensdes. A persisténcia de altas
taxas de analfabetismo funcional, a reprovacdo e a evasao escolar, a desigualdade
de acesso a educacédo superior e o0 subfinanciamento das escolas publicas revelam
um quadro estruturante que naturaliza a exclusdo educacional como se fosse
consequéncia da falta de empenho individual dos estudantes. Araujo (2011) observa
gue, mesmo com a obrigatoriedade do ensino basico, o pais ndo conseguiu construir

um sistema nacional de educacado de fato inclusivo. A autora destaca que “as
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regides mais pobres do pais, Norte e Nordeste, concentram mais de 70% dos casos
de abandono escolar no ensino fundamental”, evidenciando o fracasso do Estado
em assegurar o direito a educacdo de forma equitativa (Araujo, 2011, p. 281). As
desigualdades néo se restringem a aspectos regionais, mas se estendem ao nivel
socioecondmico e racial, afetando mais duramente os estudantes negros, pobres e
das zonas rurais.

Essa realidade € reforcada por Castro (2009), ao evidenciar que a
desigualdade educacional brasileira € um dos principais fatores de reproducédo das
desigualdades sociais. O autor aponta que o tempo médio de estudo da populacéo
ainda é insuficiente, com variacdes significativas entre diferentes regides e grupos
sociais. Por exemplo, enquanto individuos pertencentes aos 20% mais ricos do pais
apresentam uma média de 10,3 anos de estudo, os 20% mais pobres mal atingem
cinco anos (Castro, 2009). Essa distancia reflete o abismo que separa as condi¢cdes
de aprendizado entre as camadas sociais e denuncia o carater seletivo e excludente
do sistema educacional.

No plano conceitual, a nog¢ao de “qualidade da educacido” também tem sido
objeto de disputa e redefinicdo ao longo do tempo. Dourado e Oliveira (2009)
apontam que, no Brasil, a no¢cao de escola de qualidade, muitas vezes, é usada de
forma retorica nas politicas publicas, sem a devida conexdo com os determinantes
sociais que influenciam a aprendizagem. Para os autores, € fundamental
compreender a qualidade da educacdo como um conceito historicamente situado,
vinculado a um projeto de nacdo e a efetivacdo do direito a educacdo. Eles
defendem uma concepcao socialmente referenciada de qualidade, que articule
dimensdes intra e extraescolares, incluindo condi¢bes de trabalho docente, gestéao
democratica, valorizacao do curriculo e enfrentamento das desigualdades (Dourado;
Oliveira, 2009).

Esse entendimento € essencial para romper com a tradicdo tecnicista que
descontextualiza os problemas da escola. A ma educacéo ndo pode ser analisada
isoladamente dentro dos muros escolares; ela deve ser compreendida como produto
das estruturas sociais que mantém milhdes de brasileiros fora do processo
educacional digno. O fracasso escolar, neste sentido, ndo é fruto de incapacidade
dos alunos, mas da auséncia de politicas publicas consistentes e do desinteresse
historico das elites em promover um sistema educacional verdadeiramente

democratico. Como reforca Araujo (2011), “a educacao para todos s6 passou a ser
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vista como importante quando a formagdo da cidadania se tornou uma demanda
politica”, o que ocorreu tardiamente no Brasil, em razdo do legado autoritério e
desigual que moldou o Estado brasileiro.

Assim, o problema da ma educacédo no Brasil ndo reside apenas na auséncia
de escolas ou na escassez de recursos, mas na manutencdo de um modelo social
excludente que encontra na educagdo um instrumento de reprodugdo das
desigualdades. A universalizacdo do acesso, por si s6, ndo garante a superacao
desses entraves. E preciso enfrentar as contradicdes do sistema, investir em
politicas estruturantes e valorizar a escola como espaco de emancipacao coletiva. A
ma educacao é um fenbmeno que deve ser enfrentado com acdes integradas entre
as esferas social, econdmica e politica, pois somente com um projeto educacional
comprometido com a justica social serd possivel reverter o histérico quadro de

exclusao e construir uma educacéo que verdadeiramente transforme.

1.3 Compreenséao do conceito de ma educacao no brasil.

Os problemas educacionais no Brasil ndo se limitam a caréncia de
infraestrutura nas escolas ou ao baixo desempenho dos alunos. Trata-se de um
guadro enraizado em processos historicos e estruturais, profundamente
entrelacados com as desigualdades sociais, a fragilidade das politicas publicas e
métodos de ensino que, muitas vezes, desconsideram a vivéncia concreta dos
estudantes. Essa realidade tem sido amplamente analisada por estudiosos de
diversas areas, que apontam como 0s entraves da educacdo brasileira sdo, em
grande medida, resultado de escolhas politicas e econbmicas que mantém a
exclusdo e fortalecem mecanismos de dominacdo social. Ao longo da historia, a
escola tem sido frequentemente utilizada pelas elites como instrumento de
conformacdo, moldando os individuos para se adequarem as estruturas sociais

vigentes. Diante disso, torna-se evidente que:

A classe dominante ndo tem interesse na transformacao historica da escola
(ela estd empenhada na preservacdo do seu dominio, portanto, apenas
acionara mecanismos de adaptacdo que evitem a transformacéo), segue-se
gue uma teoria critica (que néo seja reprodutivista) so podera ser formulada
do ponto de vista dos interesses dos dominados (Saviani, 2003, p. 30).

Entre os intelectuais que mais contribuiram para essa analise est4d Paulo
Freire, um dos principais nomes da pedagogia critica no Brasil. Para ele, o0 modelo

educacional tradicional, baseado na simples transferéncia de contetdo do professor



15

para o aluno, atua como uma ferramenta de dominacdo. Freire nomeia essa
abordagem como “educagdo bancaria”, na qual o estudante & tratado como um
receptor passivo, privado de reflexdo e participagcdo ativa no processo de
aprendizagem. Em contrapartida, defende uma pratica pedagdgica dialégica e
libertadora, que reconheca o educando como sujeito histérico capaz de transformar
sua proépria realidade. Como destaca o autor: “A educagao nao transforma o mundo.
A educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Freire 1979, p.84).

Nessa visdo, Paulo Freire entende a ma educacdo como aquela que cala, que
impede o individuo de despertar sua consciéncia critica e de se reconhecer como
agente de transformacdo em busca de uma sociedade mais justa. Enfrentar a ma
educacdo, portanto, vai além de investir em prédios ou materiais; exige um
compromisso verdadeiro com uma pedagogia libertadora, que valorize a realidade
social e cultural de quem aprende e ensine a partir dela.

Darcy Ribeiro foi um dos intelectuais que mais criticou a precariedade do
sistema educacional brasileiro, argumentando que essa realidade ndo decorre de
falhas pontuais ou de mera ineficiéncia administrativa, mas sim de um projeto
politico intencional. Para o autor, a manutencdo de uma educacdo de baixa
gualidade serve aos interesses das elites, ao manter grande parte da populacdo em
uma condig¢ao de ignorancia funcional. Em suas palavras: “A crise da educacéo no
Brasil ndo € uma crise; € um projeto” (Ribeiro, 1995, p. 67). Essa afirmacéo expressa
a compreensao de que o sistema educacional foi historicamente estruturado para
excluir, dificultando o acesso ao conhecimento para as camadas mais vulneraveis da
sociedade.

No cotidiano escolar, os desafios enfrentados pelos profissionais da educacao
vao muito além da simples aplicacdo de contetdos curriculares. Trata-se de uma
realidade marcada por caréncias estruturais, falta de valorizacdo profissional e
desumanizacdo das relacbes dentro do ambiente escolar. Nesse contexto, Miguel
Arroyo (2000) oferece uma analise sensivel e profunda sobre a precariedade do
trabalho docente e os impactos disso ndo apenas no ensino, mas na propria
experiéncia de ser humano dentro da escola. Ele afirma:

A categoria tem colocado todos os seus esforcos em melhorar as condi¢cdes
materiais e de trabalho nas escolas (...) para que cheguem a ser espacos
mais humanos. O grave das condi¢cdes materiais e de trabalho das escolas

ndo é apenas que é dificil ensinar sem condi¢bes, sem materiais, sem
salarios, o grave € que nessas condi¢fes nos desumanizamos todos. Nao
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apenas torna-se dificil ensinar e aprender os conteddos, torna-se impossivel
ensinar-aprender a ser gente.

A precariedade no ensino e a desvalorizacdo dos professores tornam esse
cenario ainda mais preocupante. Em muitas escolas das periferias, onde a maioria
dos alunos é negra ou parda, a realidade € marcada por estruturas fisicas
inadequadas, escassez de materiais pedagdgicos e grande troca de profissionais.
Tudo isso acaba afetando diretamente a qualidade da educacéo oferecida.

Assim, entende-se que a ma educacao no Brasil é resultado de um conjunto
de préticas, omissfes e escolhas politicas que negam as pessoas a oportunidade de
desenvolver uma formacao critica, reflexiva e libertadora. Ao sustentar estruturas
gue alimentam a excluséo social, essa logica blogueia o pleno crescimento humano
e reforca desigualdades que atravessam geracoes. As reflexdes trazidas por esses
autores mostram que transformar a educacdo passa ndo s6 por mudancas dentro
das salas de aula, mas também pela necessidade de romper com modelos sociais

gue alimentam a injustica e a marginalizacao.

1.4 Fracasso escolar segundo Renato Bulcdo: um retrato da desigualdade
social

A obra Tratado da Ma Educacédo, de Renato Bulcdo (2023), oferece uma
analise critica sobre o fracasso escolar no Brasil, compreendendo-o como uma
consequéncia direta das desigualdades sociais historicamente consolidadas. Para o
autor, a escola publica, em vez de funcionar como um espaco de transformacao e
mobilidade social, reforca os mecanismos de exclusdo que estruturam a sociedade
brasileira desde o periodo colonial. A ma educacéo, portanto, € pensada ndo como
um problema técnico ou pontual, mas como parte de um projeto que perpetua a
desigualdade. Segundo Bulcdo (2023), o fracasso educacional tem raizes no
racismo estrutural, na marginalizacdo econémica das periferias e na reproducéo de
uma légica elitista dentro das instituicdes escolares.

Dados apresentados pelo autor ilustram com clareza esse cenario. Cerca de
10,1 milhdes de jovens entre 14 e 29 anos abandonaram a educacdo basica ou
sequer a iniciaram. Desse numero, 71,7% s&80 pessoas pretas ou pardas,
evidenciando como o fracasso escolar atinge de maneira desproporcional a
juventude negra (Bulcdo, 2023). A escola, nesse sentido, deixa de ser um espaco de

oportunidades igualitdrias para se tornar uma barreira institucional a emancipagao
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desses sujeitos. A logica meritocratica, tdo comum nos discursos educacionais
contemporaneos, é duramente criticada por Bulcdo (2023), que a vé como uma
narrativa que mascara as desigualdades de origem e responsabiliza o individuo por
um fracasso que €, essencialmente, coletivo e estrutural.

Para além dos numeros, Bulcdo (2023) discute as condicbes materiais e
simbdlicas que inviabilizam a permanéncia dos estudantes nas escolas publicas. O
autor destaca a precariedade das estruturas fisicas das unidades escolares, a
superlotacéo das salas, a escassez de profissionais bem remunerados e a auséncia
de uma proposta pedagoégica que dialogue com a realidade dos alunos. Ao afirmar
que “o Estado obriga criangas pobres a estudarem como se fossem ricas”, Bulcao
(2023) denuncia a imposicdo de um modelo de ensino padronizado, pensado para
uma elite, que ignora os contextos sociais dos estudantes das classes populares.

Outro ponto essencial abordado na obra € a forma como o fracasso escolar
esta diretamente relacionado a exclusdo econdmica. Jovens que abandonam a
escola frequentemente sdo empurrados para o subemprego, para o trabalho informal
ou para a marginalidade. A evasdo escolar, portanto, ndo representa apenas um
problema pedagoégico, mas revela um processo de exclusédo social continua. Bulcédo
(2023) afirma que “permanecer na pobreza é como insistir em uma escravidao”,
apontando para a permanéncia de um sistema que mantém os mais vulneraveis em
posicdes historicamente subalternizadas.

Essa compreenséao do fracasso escolar aproxima-se da critica feita por Patto
(1991), que argumenta que a escola brasileira é organizada de modo a selecionar e
excluir, e ndo de incluir e democratizar o conhecimento. Para a autora, a tendéncia
de culpabilizar o aluno pelo fracasso é uma forma de mascarar as responsabilidades
institucionais e politicas. Bulcdo (2023) compartilha dessa visdo ao afirmar que a
escola contribui para a exclusdo ao desconsiderar 0s aspectos culturais, emocionais
e econdbmicos que marcam a vida dos estudantes das periferias urbanas e zonas
rurais.

Além disso, o0 autor denuncia a atribuicAo das politicas publicas mal
direcionadas e da corrup¢éo no agravamento da crise educacional. Em sua analise,
parte significativa dos recursos destinados a educacdo sédo desviados ou aplicados
em solucdes paliativas, como distribuicdo de tablets, reformas cosméticas e

programas de avaliacdo padronizada. Tais medidas, segundo Bulcdo (2023), néao
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enfrentam o0s problemas estruturais e servem apenas para alimentar discursos
institucionais de progresso, descolados da realidade concreta da sala de aula.

Ao relacionar o fracasso escolar as politicas de controle social, Bulcdo (2023)
também dialoga com o pensamento de Foucault (1975), ao sugerir que a escola
publica no Brasil, em muitos casos, funciona como uma extensado das estruturas de
punicdo e vigilancia impostas as classes subalternas. O autor estabelece uma
conexdo direta entre a evasdo escolar, o encarceramento e os altos indices de
homicidios entre jovens negros, reforcando que o fracasso escolar deve ser
compreendido dentro de uma légica maior de exclusdo social e violéncia
institucionalizada.

Bulcdo (2023) apresenta o fracasso escolar como parte de um projeto de
sociedade desigual, que se reflete diretamente nas estruturas educacionais. A
escola brasileira, em vez de atuar como espaco de ruptura com a logica da
exclusao, acaba por reproduzi-la ao impor uma estrutura pedagogica e institucional
gue nao considera as singularidades dos sujeitos que nela estdo inseridos. Dessa
forma, a critica de Bulcdo vai além do sistema educacional: ela questiona o proprio
modelo de sociedade que naturaliza o fracasso como destino de uma maioria

historicamente oprimida.

15 A Ma educacdao no cenario socioecondémico da educacéao brasileira

A relacdo entre a baixa qualidade da educacdo e as condicOes
socioeconémicas no Brasil é fruto de um longo processo historico de exclusao
social. A educacao publica, frequentemente afetada por problemas estruturais e pela
falta de investimentos consistentes, atinge com mais forca aqueles que ja vivem em
situacdo de vulnerabilidade. Esse cenario acaba perpetuando desigualdades,
limitando o acesso a oportunidades, dificultando a mobilidade social e restringindo o
exercicio pleno da cidadania.

Florestan Fernandes, sociélogo brasileiro, foi um dos pioneiros ao apontar
como o sistema educacional do Brasil, em muitos casos, acaba funcionando como
um meio de perpetuar as desigualdades sociais existentes. Em sua analise, ele
critica a educacéo no pais, observando que, em vez de promover a transformacéo e
a incluséo social, ela tende a reforcar as barreiras que separam os diferentes grupos

sociais. Em sua visdo, o sistema educacional ndo consegue atender de forma
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adequada as necessidades urgentes da populacao, seja pela falta de qualidade, seja
pela escassez de recursos, e essa falha se manifesta de maneira desigual em

diferentes regides do Brasil. Como ele afirma:

"[...] a intervencdo do Estado, com propésito definido de ajustar o sistema
educacional brasileiro as necessidades mais urgentes da vida politica
nacional, poderia alcancar dois efeitos presumiveis. Primeiro, criar
condicdes dindmicas essencialmente favoraveis a transicdo de uma ordem
democratica incipiente para uma ordem democréatica plenamente constituida
(...)- Segundo concorrer ativamente para que essas condi¢des dindmicas se
reproduzam similarmente, provocando efeitos socializadores relativamente
uniformes, nos diferentes tipos de comunidades brasileiras [...] (Fernandes
1954).

No entanto, Saviani aborda temas semelhantes em sua obra, discutindo como
a educacdo pode perpetuar desigualdades sociais. Por exemplo, ele analisa as
teorias da educacédo e o problema da marginalidade, destacando que: “De acordo
com estimativas relativas a 1970, cerca de 50% dos alunos das escolas primarias
desertavam em condi¢bes de semianalfabetismo ou de analfabetismo potencial na
maioria dos paises da América Latina.” (Saviani, 1979, p. 13). Isso demonstra como
0 sistema educacional pode contribuir para a exclusdo social, especialmente entre
as populacdes mais vulneraveis.

Considerando os desafios econémicos enfrentados por muitas familias, que
contribuem significativamente para altas taxas de evaséo escolar, especialmente em
areas periféricas urbanas. A convivéncia diaria com a violéncia, a escassez de
recursos alimentares e a falta de suporte familiar adequado tornam o ambiente
educacional ainda mais complexo. Darcy Ribeiro, em sua analise da realidade
educacional brasileira, critica a severidade das elites ao manter as massas a
margem do conhecimento, negando-lhes acesso a uma educacao de qualidade.
Segundo o autor, as escolas ndo estdo cumprindo eficazmente seu papel formativo,
0 que contribui diretamente para a perpetuacdo da ignorancia e da violéncia. Como
Ribeiro afirmou em 1982, "As elites brasileiras sdo implacaveis, ao manterem as
massas na escuriddo da ignorancia. As escolas ndo estdo conseguindo educar e
preparar adequadamente os jovens do Brasil. Somente resolveremos a questdo da
violéncia quando enfrentarmos os desafios educacionais."”

Nessa mesma linha de pensamento podemos destacar um cenario em que
uma crianca é obrigada a trabalhar desde muito cedo, muitas das vezes, precisa
abandonar seus estudos, trocando os cadernos, livros e brincadeiras por jornadas

de trabalho exaustivas, a fome vem, e ndo sabendo ela cria um cenério de
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vulnerabilidade encontrando risco em toda sua caminhada de vida, comprometendo
ndo apensas seu corpo mais também seu desenvolvimento psicolégico, como
destaca Castro (1984 p.305) “A fome ndo é mais do que uma expressdao — a mais
negra e a mais tragica expressao do subdesenvolvimento econémico.”

Dessa forma, os autores citados convergem ao apontar que a baixa qualidade
da educacdo no Brasil est4d diretamente ligada a desigualdades estruturais
profundas. O problema vai além do campo educacional trata-se de uma questao
social e econdmica mais ampla, alimentada por politicas publicas frageis e por um
modelo de sociedade que preserva privilégios. Enfrentar esse cenario exige
transformagdes significativas, com énfase na valorizagdo dos profissionais da
educacédo, na ampliacdo do acesso ao saber e na consolidacdo de um sistema de

ensino comprometido com a equidade e a justica social.

1.6 Paulo Freire e a pedagogia da esperanca: um contraponto a ma
educacao

Ao longo da histéria da educacao brasileira, poucas vozes foram tao
contundentes, respeitadas e internacionalmente reconhecidas quanto a de Paulo
Freire. Sua proposta pedagogica, fundamentada no dialogo, na escuta ativa e na
problematizacdo da realidade, configura-se como uma das mais coerentes respostas
a logica da exclusdo que marca o sistema educacional brasileiro. Diante da critica
social apresentada por Bulcdo (2023), em que se denuncia uma escola publica que
reproduz as desigualdades e nega possibilidades de emancipacdo a juventude
negra e periférica, a pedagogia freireana aparece como contraponto tedrico e
préatico, oferecendo ndo apenas uma denuncia, mas um caminho de reconstrucdo a
partir da esperanca ativa e do compromisso ético-politico com o0s sujeitos
historicamente oprimidos.

Bulcdo (2023) aponta com firmeza 0s mecanismos estruturais da ma
educacédo no Brasil, mostrando como a escola se organiza para excluir, ao invés de
incluir. Jovens pobres, negros e periféricos sdo 0s mais atingidos pela evaséo, pela
reprovacédo e pela falta de perspectivas, dentro de um modelo de ensino que exige
desempenho de exceléncia, mas ignora as condi¢des objetivas de existéncia desses
sujeitos. E nesse cenario que a pedagogia de Paulo Freire oferece um horizonte

alternativo: ao romper com a l6gica da “educacdo bancaria”, o autor propde uma
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educacéo fundamentada na humanizacéo, na escuta e no reconhecimento do outro
como sujeito de conhecimento. Em Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da
Esperanca, Freire (1992) critica o modelo tradicional de ensino que transforma o
aluno em um mero receptéaculo de contetdos prontos, tornando a aprendizagem um
processo autoritario e desmobilizador. Em oposicao a isso, ele defende a construgéo
do conhecimento como um ato coletivo, no qual o educador também aprende e se
transforma ao escutar e dialogar com os educandos.

A pedagogia freireana ndo se restringe a métodos; ela representa uma
epistemologia baseada na transformacao da realidade. Ensinar, para Freire (1996),
¢ um ato de coragem e compromisso ético. E reconhecer no educando um ser
incompleto, mas em constante construcdo, capaz de intervir no mundo e de atuar
como agente de mudanca. Ao afirmar que “ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao” (Freire, 1996,
p. 47), o autor propde uma ruptura radical com o modelo transmissivo e hierarquico
de ensino. Essa visdo € particularmente potente quando contrastada com a
realidade denunciada por Bulcdo (2023), que evidencia uma escola que exige
rendimento, mas nega afeto, acolhimento e sentido. Ao contrario do sistema que
opera pela padronizacéo e pelo siléncio, Freire propde o dialogo, o reconhecimento
dos saberes populares e a valorizacdo da experiéncia vivida como elementos
centrais do processo formativo.

Em Pedagogia da Esperanca, Freire (1992) amplia sua critica a educacéao
opressora e reafirma a importancia do sonho e da utopia como motores da
transformacdo. A esperanca, para o autor, ndo € passiva ou ingénua, mas ativa e
insurgente. E a esperanca que move o educador a acreditar na possibilidade de
mudanca, mesmo diante de estruturas historicamente opressoras. Zuin e Mello
(2021) reforcam essa dimensdo ao afirmar que Freire oferece uma pedagogia que
vai além da denuncia da exclusao: ele oferece o “anuncio” de um novo modo de se
relacionar com o saber, com o outro e com 0 mundo. Nesse sentido, a pedagogia da
esperanca se torna especialmente relevante frente a desesperanca promovida pela
ma educacdo que se institucionalizou no Brasil. Enquanto Bulcdo evidencia os
efeitos devastadores da auséncia de politicas publicas coerentes, Freire ensina que
a resisténcia e a transformacédo s6 sdo possiveis a partir da crenca na capacidade

humana de sonhar e agir.



22

Freire também valoriza a formagdo docente como um processo continuo e
dialégico. A prética do educador ndo deve ser baseada na reproducdo de conteudo,
mas na problematizagéo da realidade e na escuta ativa de seus alunos. Freitas e
Forster (2016) ressaltam que o legado Freireano contribui para o desenvolvimento
de praticas educativas critico-reflexivas, fundamentais para a formacdo de
professores comprometidos com a transformacgé&o social. Ao propor o educador como
um ‘“intelectual orgénico”, que aprende com a comunidade e devolve a ela
conhecimento construido coletivamente, Freire se contrapde a concepc¢ao tecnicista
da docéncia, ainda presente em muitos cursos de licenciatura e praticas escolares.
Isso se alinha com a denuncia feita por Bulcéo (2023), que evidencia a precarizacao
da profisséo docente e a auséncia de politicas de valorizagéo e formacdao critica.

Outro conceito central na pedagogia de Freire é o da autonomia. Em
Pedagogia da Autonomia, o autor defende que a relacdo pedagodgica deve ser
pautada no respeito a autonomia do educando, sem abrir mado da autoridade ética
do professor. Para ele, a construcdo da autonomia esta diretamente relacionada a
valorizagcdo da cultura do estudante, a escuta das suas vivéncias e a possibilidade
de se reconhecer como sujeito historico. Nesse sentido, o modelo educacional
denunciado por Bulcdo (2023), que silencia, exclui e desumaniza, encontra no
pensamento de Freire um chamado a subversao pedagogica, que busca, em ultima
instancia, a construcédo de uma escola democratica, critica e inclusiva.

Portanto, a pedagogia de Paulo Freire se apresenta como um horizonte
tedrico-pratico potente frente a realidade da ma educacédo brasileira. Mais do que
uma critica, ela oferece caminhos concretos para a transformacédo da escola e da
sociedade, por meio do dialogo, da escuta, do respeito as culturas oprimidas e da
valorizacdo do saber popular. Quando associamos essa perspectiva ao diagnostico
critico de Bulcdo (2023), percebemos que o enfrentamento da ma educacédo exige
mais do que reformas administrativas: exige uma nova concepcdo de ser humano,
de sociedade e de escola. A pedagogia da esperanca, nesse contexto, ndo € apenas
uma proposta pedagogica, mas uma ética de vida, que aposta na poténcia dos

sujeitos e na construcdo de uma educacao realmente libertadora
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1.7 A escola como instrumento de reproducado social: contribuicbes de
Bourdieu e Foucault

A escola, longe de ser uma instituicdo neutra e igualitaria, tem se constituido,
historicamente, como um dos principais instrumentos de reproducdo das
desigualdades sociais. A partir da segunda metade do século XX, autores como
Pierre Bourdieu e Michel Foucault passaram a questionar de forma contundente a
utilidade social da educacéo, sobretudo nas sociedades capitalistas ocidentais. Suas
reflexdes marcaram uma virada tedrica importante na sociologia da educacao, ao
deslocar o foco da escola como espaco de promoc¢ao de mobilidade social para sua
funcdo de reforco e legitimacdo das estruturas de dominacdo. As analises desses
autores, embora distintas em seus fundamentos teoricos, convergem na critica a
funcdo social da escola e revelam como o0s sistemas educacionais atuam na
naturalizacdo de privilégios e na producdo simbdlica de desigualdades (Bourdieu;
Passeron, 1975; Foucault, 1975).

Bourdieu argumenta que a escola contribui ativamente para a manutencao da
ordem social vigente ao transformar desigualdades culturais herdadas em diferencas
escolares legitimadas. Em A reproducdo, escrito em parceria com Jean-Claude
Passeron, os autores demonstram como a escola funciona como um espago que
legitima o capital cultural das classes dominantes, a0 mesmo tempo em que
penaliza os estudantes das camadas populares, transformando herancas culturais
distintas em desigualdades de mérito (Bourdieu; Passeron, 1975). Ao considerar que
os alunos ndo chegam a escola em condi¢bes iguais, pois trazem consigo
disposicbes (habitus) e capitais desiguais, Bourdieu desconstrdi a ideia de igualdade
de oportunidades promovida pelo discurso meritocratico (Bourdieu, 1998). O que
parece ser uma selecdo por mérito €, na verdade, uma sele¢do por origem social,
disfarcada por uma logica pedagdgica que finge neutralidade.

No campo educacional brasileiro, a teoria da reproducdo desenvolvida por
Bourdieu e Passeron encontrou eco em estudos criticos que revelam como o
sistema educacional legitima privilégios e dificulta a ascensao social das camadas
populares (Nogueira; Nogueira, 2002). A escola valoriza cédigos culturais,
linguagens e comportamentos associados as classes médias e altas, penalizando
estudantes que nado compartilham desses referenciais. Dessa forma, o fracasso
escolar de muitos alunos das periferias urbanas e zonas rurais nao é efeito de uma

suposta incapacidade individual, mas da légica estrutural de exclusdo que atravessa
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0S mecanismos pedagogicos, curriculares e avaliativos da instituicdo escolar
(Catani; Catani; Pereira, 2001).

Essa leitura reforca o diagnostico de Renato Bulcdo (2023), que denuncia o
fracasso escolar como parte de um projeto de manutencdo da desigualdade. Ao
afirmar que “a escola ensina as criangas pobres como se fossem ricas”, Bulcao
(2023) ecoa as criticas de Bourdieu ao sistema escolar, que universaliza formas
culturais especificas (as da elite) e penaliza todas as demais. A escola, nesse
contexto, ndo é apenas um espaco de aprendizagem, mas um instrumento de
violéncia simbdlica — conceito fundamental na obra de Bourdieu — que atua na
imposicdo de significados, valores e normas dos grupos dominantes, mascarando-0s
como universais (Bourdieu, 1998).

Michel Foucault, por sua vez, oferece outra chave de leitura para pensar a
escola como aparelho de controle e disciplina. Em Vigiar e punir, 0 autor propde uma
genealogia das instituicdes modernas, revelando como elas operam mecanismos de
vigilancia e normatizacdo dos corpos e das condutas. A escola, nesse modelo, &
vista como uma extensdo do aparato de poder disciplinar, ao lado de instituicdes
como prisdes, quartéis e hospitais (Foucault, 1975). Para Foucault, o poder moderno
nao se impde apenas pela coercao fisica, mas por dispositivos sutis de vigilancia,
controle e normalizacdo. Nesse sentido, a sala de aula, o curriculo, a avaliacdo e a
rotina escolar sdo elementos de um sistema mais amplo de producédo de
subjetividades ddceis e produtivas.

A escola, portanto, opera como um espac¢o de disciplinamento, em que se
aprende nao apenas o conteudo curricular, mas também o0 comportamento
esperado, os horarios, os siléncios, 0s gestos e a obediéncia (Foucault, 1975). Tal
perspectiva contribui para ampliar a critica de Bulcdo (2023) ao fracasso escolar, ao
mostrar que a exclusdo promovida pela escola ndo é apenas material ou
pedagodgica, mas também simbdlica e subjetiva. A juventude negra e periférica, que
mais sofre com a evaséo escolar e 0 encarceramento, encontra na escola ndo um
lugar de acolhimento, mas uma estrutura que muitas vezes antecipa a légica do
castigo e do controle.

As contribuicbes de Bourdieu e Foucault também podem ser articuladas com
a proposta de Paulo Freire, apresentada no subcapitulo anterior. Enquanto Bourdieu
denuncia a fungédo reprodutora da escola e Foucault revela seus mecanismos

disciplinares, Freire prop6e uma pedagogia que rompe com ambas as légicas ao
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afirmar o educando como sujeito histérico e transformador (Freire, 1996). Nesse
sentido, a pedagogia da esperancga freireana apresenta-se como uma proposta
concreta de resisténcia a reproducédo e ao controle, ao valorizar o didlogo, a escuta e
a consciéncia critica.

A partir dessa triade tedrica Bourdieu, Foucault e Freire é possivel
compreender de forma mais complexa a funcdo social da escola na
contemporaneidade. A critica a escola ndo deve recair apenas sobre a ma gestdo ou
sobre os baixos resultados em avaliagbes externas. Trata-se de uma critica, que
guestiona o proprio projeto de sociedade que sustenta essa escola. Se quisermos
transformar a educacdo em um espaco real de emancipacdo, € preciso repensar
suas finalidades, suas praticas e seus compromissos. A escola, enquanto instituicao
central da vida social, precisa deixar de ser um lugar de conformismo e passar a ser

um espaco de invencao, resisténcia e esperanca.

1.8 A culpabilizacdo do individuo e a psicologizacdo do fracasso: reflexdes
de Maria Helena Souza Patto

A obra de Maria Helena Souza Patto tornou-se um marco incontornavel para
compreender as formas pelas quais o sistema educacional brasileiro produz, legitima
e naturaliza o fracasso escolar. Em A Produc¢éo do Fracasso Escolar (Patto, 2022), a
autora critica frontalmente a tendéncia histérica da Psicologia e da Educacdo de
explicarem os baixos rendimentos escolares por meio de fatores individuais e
psicologizantes. Tal perspectiva ignora deliberadamente as condi¢cdes sociais,
econdmicas e institucionais em que 0s processos de escolarizacdo ocorrem,
deslocando a responsabilidade do fracasso para o proprio aluno ou para sua familia,
especialmente quando pertencem as classes populares. Essa forma de
interpretacdo ndo € apenas equivocada, mas cumpre a funcédo ideolbégica de
preservar o status quo das desigualdades sociais (Patto, 2022).

Desde os anos 1970, Patto (1981) vem denunciando o uso de explicacdes
reducionistas — como déficit cognitivo, desorganizacdo familiar ou tracos de
personalidade — para justificar o0 insucesso escolar. Segundo ela, a psicologia
escolar dominante, sobretudo aquela atrelada as praticas de diagndstico clinico,
historicamente contribuiu para classificar alunos oriundos de camadas populares
como "problematicos”, "carentes" ou "inaptos”, baseando-se em testes psicométricos

fora de contexto, observagdes categorizadas de forma arbitraria e uma compreensao
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abstrata de infancia. Em vez de reconhecer o aluno como um sujeito social e
histérico, com saberes proprios e experiéncias legitimas, tais abordagens
contribuem para rotulé-lo e exclui-lo (Patto, 1981).

Essa critica é reforcada por estudos contemporaneos que analisam o impacto
da medicalizacdo na educacdo. Isfran, Ladeira e Faria (2023) mostram que o
fracasso escolar, ainda hoje, € frequentemente interpretado a partir de uma logica
patologizante, em que a dificuldade de aprendizagem é vista como um problema
interno do aluno. Tal visdo, fortemente enraizada nas praticas escolares e nas
formacbes docentes, desconsidera os fatores estruturais como a precariedade das
escolas, o curriculo descontextualizado, a desigualdade de acesso a cultura letrada
e a auséncia de politicas educacionais inclusivas que, de fato, dificultam o sucesso
escolar de milhdes de estudantes (Isfran; Ladeira; Faria, 2023).

Na leitura de Patto (2010), essa tendéncia histérica de culpabilizar o individuo
pelo fracasso escolar assumiu diferentes roupagens ao longo do tempo.
Inicialmente, no século XIX, predominavam teorias eugenistas e racistas, que
associavam fracasso a inferioridade biologica. Mais tarde, nas décadas de 1960 e
1970, emergiu a teoria da caréncia cultural, que atribuia os problemas de
aprendizagem a suposta pobreza cultural das familias trabalhadoras. Ainda que com
linguagens distintas, o efeito era 0 mesmo: deslocar o foco da andlise das estruturas
sociais para os individuos, responsabilizando-os por uma desigualdade que é
sistémica e construida historicamente (Patto, 2010).

Essa critica também aparece na pesquisa de Bassani e Pinel (2011), ao
relatarem a experiéncia de formacdo docente com base na obra de Patto. Os
autores identificaram como o fracasso escolar continua sendo lido, inclusive por
professores em formacdo, como um problema do aluno um traco da sua
personalidade, da sua familia ou da sua condicdo emocional e ndo como uma
expressdo das desigualdades estruturais que atravessam a escola publica. Para os
autores, retomar a leitura critica da obra de Patto é essencial para romper com a
I6gica individualizante que ainda predomina na formacdo de educadores (Bassani;
Pinel, 2011).

Essa culpabilizacdo individual ndo apenas encobre as reais causas do
fracasso escolar como também legitima a exclusdo. Alunos que nao se ajustam as
exigéncias da escola — exigéncias estas construidas com base na experiéncia da

classe média urbana — passam a ser vistos como fracassados, inaptos ou
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desinteressados. A escola, em vez de adaptar suas praticas para acolher a
diversidade, reitera a normalizacdo de comportamentos e o ideal de aluno padrao.
Como lembra Patto (2010), “a escola parte de um modelo abstrato de crianca, que
corresponde a classe burguesa”, e todos os que se afastam desse padrdo sao
automaticamente rotulados como deficientes ou inadequados (Patto, 2010, p. 161).

As reflexBes de Patto também dialogam diretamente com a critica feita por
Renato Bulcédo (2023), que denuncia a maneira como a escola publica reproduz o
fracasso escolar e culpabiliza os estudantes pobres, negros e periféricos por ndo se
adaptarem a um modelo escolar elitista. O autor observa que “o fracasso escolar no
Brasil ndo é excecdo, é regra” e que essa regra opera sob o disfarce de um discurso
meritocratico, que responsabiliza o individuo por uma estrutura que foi desenhada
para exclui-lo (Bulcéo, 2023).

Diante disso, é urgente resgatar a perspectiva de Patto e de outros autores
criticos para repensar as praticas escolares e a formacao docente. A superagao do
fracasso escolar ndo se dara por meio de diagnosticos individualizantes ou
intervencdes técnicas, mas por um movimento de andlise e transformacédo das
estruturas sociais que sustentam a desigualdade. Isso inclui rever o curriculo,
democratizar os espacos de participacdo, promover a valorizacdo das culturas
populares e investir em uma educacdo verdadeiramente emancipadora. Como
afirmou a proépria Patto (2022), “quanto mais insistimos em entender o subjetivo no
contexto escolar, mais nos aproximamos das relacdes materiais de producdo e da
politica”, sendo essa a chave para desnaturalizar o fracasso e construir uma escola

realmente publica, democratica e inclusiva.

1.9 Desvalorizacdo docente e politicas publicas ineficazes: entraves a
gualidade da educacéao

A desvalorizacao histérica da docéncia no Brasil € um dos pilares centrais da
crise estrutural da educacdo publica. Esta realidade, longe de ser apenas uma
consequéncia do baixo investimento estatal, esta vinculada a um projeto politico
mais amplo de negligéncia as classes populares e de precarizacdo do trabalho
educacional. A formacao precaria, os salérios insuficientes, a auséncia de condicfes
materiais e a falta de reconhecimento social constituem um cenario que compromete

ndo apenas o bem-estar dos educadores, mas também a qualidade das relagdes
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pedagdgicas que se estabelecem nas escolas. Como observa Bulcdo (2023), os
professores da rede publica brasileira, sobretudo os que atuam nas periferias
urbanas e areas rurais, sdo constantemente empurrados para jornadas exaustivas,
com multiplos vinculos empregaticios e sem apoio institucional efetivo.

Ao denunciar esse estado de coisas, Bulcdo (2023) associa a ma qualidade
da educacédo a faléncia das politicas publicas, que sao, em grande parte, formuladas
sem considerar as necessidades concretas da comunidade escolar. Segundo o
autor, o discurso sobre educacédo de qualidade € muitas vezes instrumentalizado por
interesses politicos, que produzem reformas superficiais voltadas a estética
institucional — como a introdugcdo de novas tecnologias ou programas de avaliagao
em larga escala — sem tocar nas questdes estruturais que afetam o cotidiano das
escolas publicas. Os professores, nesse contexto, sdo responsabilizados por
resultados que ndo conseguem alcancar, ndo por incompeténcia, mas pela auséncia
de condicdes basicas para o exercicio pleno de sua funcao.

Essa critica é compartilhada por Freire (1996), que ja alertava para 0s riscos
de uma pratica pedagogica despolitizada, incapaz de reconhecer os educadores
como sujeitos historicos e intelectuais. Para ele, a valoriza¢do do professor ndo pode
ser reduzida a incentivos salariais ou bonificacdes por desempenho, mas deve
passar pelo reconhecimento da docéncia como uma pratica ética, critica e
transformadora. Freire (1996) sustenta que “ensinar exige respeito a autonomia do
ser do educando”, mas também exige que o educador seja respeitado em sua
dignidade, em sua formacdo continua e em sua funcdo na construcdo de uma
sociedade mais justa.

A obra de Patto (2010) também contribui para compreender a forma como a
desvalorizacdo docente € atravessada por mecanismos institucionais de exclusao e
violéncia simbdlica. Ao investigar a psicologizacdo do fracasso escolar, a autora
revela que muitos professores, sem o devido suporte pedagdgico, acabam
reproduzindo estigmas sobre os estudantes, assumindo posturas de distanciamento
e desisténcia diante dos desafios da sala de aula. Tal fenbmeno ndo decorre de ma-
fé, mas do adoecimento da pratica docente, produzida por um sistema que cobra
resultados, mas ndo oferece subsidios reais para alcanca-los. Patto (2010) observa
gue o educador também se torna vitima da légica excludente da escola, sentindo-se
fracassado em meio a uma estrutura que o impede de exercer plenamente sua

funcdo educativa.
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Nesse sentido, é possivel articular as reflexdes de Bourdieu (1998) sobre a
reproducdo social para pensar a condicdo docente. O autor afirma que a escola
contribui para a legitimagédo das hierarquias sociais ao naturalizar a desigualdade
como resultado de mérito individual. Essa l6gica meritocratica atravessa também a
avaliacdo do trabalho docente, com politicas de bonificagdo baseadas em
desempenho padronizado e descontextualizado, que desconsideram as
especificidades socioculturais das comunidades escolares. Ao invés de apoiar o
professor, o Estado se utiliza de indicadores superficiais para reforcar a l6gica do
controle, alimentando um sistema que pune ao invés de construir (Bourdieu, 1998).

O cenério de precarizacdo docente € agravado por politicas publicas que,
embora carreguem o discurso da inovagao e da inclusdo, operam na pratica como
mecanismos de manutencdo do status quo. Muitas reformas educacionais recentes
privilegiam resultados mensuraveis, mas negligenciam o investimento em formacéo
continuada, infraestrutura adequada e autonomia pedagodgica. Como destacam
Bassani e Pinel (2011), h4 um autoritarismo crescente na gestdo escolar, com
imposicdes de projetos e diretrizes sem consulta prévia aos professores, esvaziando
a democracia escolar e intensificando o sentimento de impoténcia entre o0s
profissionais da educacao.

Outro aspecto que merece atencao refere-se as condi¢cdes precarias em que
muitos docentes desempenham suas atividades profissionais. Diferentemente de
outras categorias, € comum que o professor arque, com recursos préprios, com a
aquisicdo de materiais didaticos necessarios a pratica pedagogica. No inicio de cada
ano letivo, observa-se uma mobilizacéo recorrente entre educadores em busca de
alternativas financeiramente viaveis para a obtencdo desses insumos, muitas vezes
recorrendo ao intercambio de ideias e estratégias entre colegas, com o0 objetivo de
minimizar 0s custos. Ressalte-se ainda que, em razdo da variabilidade dos
conteldos e das especificidades de cada turma, os materiais utilizados em um
periodo frequentemente tornam-se inadequados para 0s anos subsequentes.

Ademais, constata-se uma completa auséncia de suporte logistico por parte
de diversas redes de ensino. A concessao de auxilio-transporte, quando existente,
revela-se insuficiente, e, em muitos casos, o deslocamento entre unidades escolares
ou comunidades distintas sequer € considerado nas politicas institucionais. Essa
conjuntura evidencia o descomprometimento das instancias governamentais com a

valorizagdo da docéncia. Poucas sdo as profissbes que impdem ao trabalhador a
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responsabilidade pelo custeio de ferramentas de trabalho e de transporte de forma
tdo sistematica. Tal cendrio contribui significativamente para o desgaste fisico e
emocional dos profissionais da educacgdo, configurando-se como um problema
urgente que demanda atencao por parte de gestores publicos e legisladores.

Além disso, ha uma clara desigualdade no tratamento dado aos profissionais
da educacédo publica e privada, bem como entre as diferentes regides do pais.
Professores da rede publica das regi6es Norte e Nordeste, por exemplo, enfrentam
0s piores salarios, as piores condicbes de trabalho e a maior carga de
responsabilidades sociais (Isfran; Ladeira; Faria, 2023). A0 mesmo tempo, sao eles
gue lidam com os contextos escolares mais desafiadores, em que a vulnerabilidade
social dos estudantes é mais aguda. E nesse quadro que se entende a denincia de
Bulcdo (2023), para quem a ma educacdo €, antes de tudo, um sintoma da
desigualdade estrutural e da negligéncia governamental com a formacao critica do
povo.

Portanto, a desvalorizacdo docente e a ineficacia das politicas publicas
educacionais ndo sdo problemas isolados, mas partes de uma engrenagem que
mantém o sistema educacional excludente e desigual. A superacado desse cenario
exige uma reconfiguracéo das politicas de valorizac&o profissional, que contemplem
salarios dignos, condicdes de trabalho adequadas, formac&o continuada critica e
participacdo democratica dos professores na construcdo das propostas
pedagdgicas. E preciso abandonar a l6gica tecnicista e gerencialista e recuperar o
sentido ético e politico da docéncia como ato de compromisso com a emancipacao

humana.

1.10 Convergéncias e divergéncias entre os autores: caminhos possiveis
para a superacdo da ma educacao

Um dos pontos de convergéncia mais evidentes entre os autores é a recusa
em aceitar explicacdes individualizantes para o fracasso escolar. Patto (2010), com
base em sua extensa pesquisa sobre a psicologizacdo da educacdo, denuncia a
tendéncia da escola de atribuir ao aluno — ou a sua familia — a culpa por seu
insucesso, ignorando os condicionantes sociais, institucionais e politicos. Essa
critica dialoga diretamente com os estudos de Bourdieu (1998), que apontam a

escola como um aparelho ideolégico responsavel por converter desigualdades
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sociais em desigualdades escolares naturalizadas. Ambos, embora por vias
distintas, desconstroem a ideia de que o fracasso é uma falha do sujeito, e propdem
qgue ele seja compreendido como uma producédo social, vinculada a reproducéo das
relacbes de poder.

Bulcdo (2023) contribui com essa mesma linha de raciocinio ao demonstrar,
com dados concretos, COmo a evasao escolar, a reprovagéo e a baixa aprendizagem
afetam principalmente jovens negros e pobres. Ele denuncia o abandono estatal e a
faléncia de politicas publicas como elementos estruturantes da ma educacdo. O
autor articula sua critica com a ideia de que a escola é uma das ferramentas centrais
da reproducgéo das desigualdades, funcionando como mecanismo de exclusao sob o
disfarce de neutralidade. Aqui também se aproxima de Foucault (1975), cuja
concepcao da escola como instituicdo disciplinar ajuda a compreender como 0
espaco escolar se torna um lugar de normatizacdo de condutas e de controle de
corpos, reforcando praticas de silenciamento e submisséao.

Nesse ponto, a divergéncia aparece ndo como contradicdo, mas como énfase
tedrica. Enquanto Bourdieu (1998) privilegia a analise das estruturas simbdlicas e do
capital cultural que regula o funcionamento da escola, Foucault (1975) foca na
dimensdo microfisica do poder e nos dispositivos que operam a normalizacdo do
comportamento escolar. Ja Patto (2010) constrdi sua critica com base na psicologia
e na educacao, revelando como as praticas diagndsticas e os discursos clinicos
atuam para legitimar o fracasso como algo inerente ao aluno. Ainda que suas
abordagens sejam distintas, os trés autores ajudam a desmascarar o0 discurso
meritocratico e tecnicista que orienta boa parte das politicas educacionais atuais.

Em contraste com essas analises predominantemente criticas e diagndsticas,
Paulo Freire (1996, 2007) oferece uma contribuicdo propositiva ao debate. Sua
pedagogia da autonomia e da esperanca constitui-se como um contraponto direto a
escola excludente, hierarquica e despolitizada descrita pelos demais autores. Para
Freire (2007), a superacédo do fracasso escolar passa por uma reinvencao da pratica
docente, centrada no didlogo, na escuta ativa e na valorizacdo dos saberes
populares. Ele reconhece os limites impostos pelas estruturas sociais, mas aposta
na transformacao possivel a partir da acdo pedagogica consciente e comprometida
com a justica social. Em outras palavras, enquanto Bourdieu e Foucault tendem a
enfatizar os limites e a reproducgdo, Freire insiste na poténcia da escola como

espaco de resisténcia e emancipacéo.
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Essa diferenca de énfase n&o representa, contudo, uma oposi¢ao. Pelo
contrario, o pensamento Freireano pode ser lido como uma resposta pratica e ética
as denuncias feitas pelos demais autores. Se Bourdieu mostra como a escola
transforma desigualdades sociais em desigualdades legitimadas pelo curriculo,
Freire prop&e a construcdo de um curriculo dialégico, conectado as experiéncias dos
educandos. Se Foucault revela o poder disciplinar da escola, Freire sugere a
pedagogia da liberdade, que reconhece o aluno como sujeito histérico. Se Patto
denuncia a culpabilizacdo do aluno, Freire propde a reconstrucdo da relagcao
pedagdgica com base no respeito, na escuta e na humanizacao.

Os caminhos para a superacdao da ma educacdo, portanto, ndo passam por
solucdes técnicas ou programas isolados, mas por uma reformulacéo da escola e do
seu projeto politico-pedagogico. E necessario reverter o processo de desvalorizagéo
docente (Bulcdo, 2023), investir em formacéo critica e continua dos professores
(Freire, 1996), abandonar praticas medicalizantes e excludentes (Patto, 2010),
combater a logica da meritocracia institucional (Bourdieu, 1998) e romper com 0s
dispositivos de controle e silenciamento (Foucault, 1975). Trata-se de repensar a
educacdo como direito social, como constru¢do coletiva e como instrumento de
transformacdo — ndo de adaptacdo a ordem vigente.

Por fim, o didlogo entre esses autores revela que compreender o fracasso
escolar como fenbmeno estrutural e historico € o primeiro passo para combaté-lo. Ao
contrario do que apregoa 0 senso comum, ndo é a pobreza cultural das familias que
explica o insucesso escolar, mas a cultura escolar que insiste em ignorar a realidade
dos seus alunos. A escola ndo precisa ser o lugar da conformidade e da repeticao.
Pode e deve ser um espaco de invencéo, acolhimento e poténcia. Essa € a tarefa
coletiva de todos os que se recusam a aceitar a ma educacdo como destino

inevitavel.

2. ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Este capitulo realiza uma leitura critica e interpretativa dos dados produzidos
ao longo da pesquisa, articulando-os com os referenciais tedricos previamente
discutidos. A andlise que se segue ndo se limita a descricdo dos fenémenos

observados no campo educacional, mas busca compreender o0s sentidos mais
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profundos do fracasso escolar, abordando-0 como expressdao de desigualdades
histéricas, raciais, econdmicas e institucionais.

Em vez de adotar uma abordagem tecnicista ou meramente quantitativa, opta-
se aqui por uma analise qualitativa, sustentada por uma matriz teérico-critica. O
fracasso escolar serd examinado como fendmeno socialmente construido, que
ultrapassa a esfera individual do desempenho e se inscreve nas estruturas mais
amplas da sociedade. Nesse sentido, a interpretacdo dos dados se baseia em
autores que problematizam a fungédo reprodutora da escola (Bourdieu; Passeron,
1975), os mecanismos disciplinares e de controle presentes no ambiente escolar
(Foucault, 1975), a psicologizagéo e culpabilizacéo dos sujeitos (Patto, 2022), bem
como as propostas de superacdo emancipatorias (Freire, 1996; Bulcao, 2023).

A analise esta organizada em quatro eixos principais: as diferentes
concepcdes de fracasso escolar presentes na literatura; a escola como espaco de
reproducdo das desigualdades; a culpabilizacdo do sujeito e a patologizacdo das
dificuldades escolares; e as possibilidades de resisténcia pedagoégica a partir do
pensamento de Paulo Freire.

A partir desses eixos, pretende-se evidenciar como os dados empiricos
dialogam (ou tensionam) os referenciais tedricos, e em que medida confirmam a
tese de que o fracasso escolar no Brasil € menos um acidente e mais um produto
sistematico da exclusdo educacional e social. A andlise aqui empreendida busca,
portanto, reconhecer a escola como campo de disputas e contradi¢cdes, mas também
como espaco possivel de transformacdo, desde que se rompa com o paradigma

dominante que naturaliza a desigualdade como destino.

2.1 Concepcbes de fracasso escolar na literatura

O fracasso escolar, embora amplamente discutido na literatura académica,
permanece um fendmeno marcado por disputas tedricas e ideoldgicas quanto as
suas causas e significados. Longe de constituir um problema meramente
pedagoégico ou psicoldgico, o fracasso no contexto educacional brasileiro se revela,
nas obras analisadas, como expressdo de contradicbes sociais. As leituras
presentes na producdo bibliogréfica utilizada neste trabalho evidenciam que o
insucesso escolar de milhdes de criangas e jovens ndo é fruto do acaso, mas

resultado de um projeto historico de marginalizacdo de determinados grupos sociais,
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principalmente os mais pobres, negros e periféricos. A partir dessa constatacdo, os
autores revisados convergem na rejeicdo das explicagbes individualizantes e
naturalizadas do fracasso, apontando para a necessidade de uma leitura estrutural,
critica e politica do fenémeno.

Bulcdo (2023) € contundente ao afirmar que a ma educacgdo e o fracasso
escolar no Brasil ndo sao efeitos colaterais do sistema, mas componentes
essenciais de um projeto que visa perpetuar a desigualdade. Para o autor, 0
fracasso educacional ndo pode ser reduzido a ideia de desempenho insatisfatorio ou
evasdo, pois esta ligado a uma légica excludente que estrutura a escola publica.
Criancas e jovens de baixa renda, frequentemente negros, sdo empurrados para um
sistema que os obriga a se adaptar a padrées escolares distantes de sua realidade
sociocultural. O fracasso, portanto, surge como o resultado de uma escola que, ao
invés de reconhecer e acolher a diversidade, impde uma logica elitista e
padronizadora (Bulc&o, 2023).

Essa concepcao encontra eco nos estudos de Patto (2022), que desde os
anos 1980 denuncia a tendéncia da psicologia e da pedagogia escolar de explicarem
o fracasso com base em déficits individuais. Segundo a autora, o discurso da
caréncia cultural, da desorganizacao familiar ou de déficits cognitivos tem servido
historicamente para mascarar a responsabilidade das instituicbes e das politicas
publicas. Patto (1997; 2010) afirma que o fracasso € uma producao social, vinculada
as condicbes de oferta da escola publica, a formacdo docente deficiente e ao
despreparo estrutural do sistema educacional. Ela alerta ainda para a pratica
recorrente de psicologizacdo e medicalizacdo das dificuldades escolares, que
rotulam os estudantes com transtornos e desviam o foco das reais causas da
excluséo.

Nesse mesmo campo critico se inserem os aportes de Bourdieu e Passeron
(1975), que, ao analisar os sistemas escolares nas sociedades capitalistas,
demonstram que a escola funciona como um instrumento de reproducdo das
desigualdades sociais. Para os autores, o fracasso escolar é socialmente produzido
pela discrepancia entre o capital cultural exigido pela escola e aquele efetivamente
possuido pelas camadas populares. O discurso da meritocracia, nesse contexto,
serve apenas para legitimar a excluséo, ao transformar herangas sociais em méritos
individuais. A escola, portanto, em vez de corrigir desigualdades, tende a reforca-las,

oferecendo vantagens simbolicas aqueles que ja detém privilégios.
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Foucault (1975), por outro lado, amplia a andlise ao tratar da escola como
uma instituicdo disciplinar. Para ele, o fracasso escolar também deve ser
compreendido como resultado dos mecanismos de vigilancia, normalizacédo e
controle operados pelas instituicdbes modernas. A avaliagdo constante, a
hierarquizacado de comportamentos e o enquadramento dos corpos sao técnicas que
ndo apenas classificam, mas também excluem os sujeitos que ndo se conformam as
normas. Nesse sentido, o fracasso escolar se associa a producdo de sujeitos
considerados “indisciplinados”, “lentos” ou “desviantes”, que sio afastados dos
percursos considerados normais dentro do sistema educacional.

Por fim, Freire (1996; 2007) oferece uma interpretacao radicalmente distinta
do fracasso escolar. Para o autor, a escola tradicional fracassa porque nao dialoga
com a realidade dos educandos. Ela impde conteudos descontextualizados, ignora
os saberes populares e desconsidera o aluno como sujeito do processo educativo.

O fracasso, nesse sentido, € a consequéncia de uma pratica bancaria da
educacdo, que deposita informacbes sem gerar reflexdo, criticidade ou
envolvimento. Em contrapartida, Freire propde uma pedagogia do dialogo, da escuta
e da esperanca, que valorize a experiéncia concreta dos estudantes e promova sua
autonomia intelectual e politica. O fracasso, para Freire, sO pode ser superado
guando a escola se reconectar com a vida e com 0s projetos coletivos de
emancipacao social.

Dessa forma, a analise da producdo bibliografica revela ndo apenas
diferentes concepcbes sobre o fracasso escolar, mas também distintas
compreensdes sobre a funcdo da escola. Enquanto abordagens psicologizantes
responsabilizam o individuo e sua suposta caréncia por sua ndo adaptacdo ao
modelo escolar vigente, as leituras criticas apontam para a necessidade de
reformular a prépria estrutura educacional. Essa reformulacdo exige o rompimento
com o paradigma meritocratico, com a medicalizacdo da infancia, com a
burocratizacdo das politicas publicas e com a logica de controle e submissdo que
ainda marca a vida escolar. O fracasso escolar, portanto, ndo é um problema
técnico, mas um fenébmeno politico, e sua superacado passa pelo reconhecimento da

escola como espaco de disputa, de conflito e, sobretudo, de possibilidade.
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2.2 Areproducédo das desigualdades pela escola: leituras convergentes

A escola publica brasileira, historicamente constituida a partir de uma légica
excludente e hierarquizadora, tem sido apontada por diversos autores como um dos
espacos institucionais mais potentes na reproducédo das desigualdades sociais. A
producdo bibliogréfica analisada neste trabalho converge ao reconhecer que, longe
de funcionar como promotora de equidade e justica social, a escola tende a reforcar
os privilégios das elites e a marginalizar os sujeitos oriundos das classes populares.
Essa critica, presente em perspectivas como a de Pierre Bourdieu, Michel Foucault,
Renato Bulcdo, Maria Helena Souza Patto e Paulo Freire, evidencia que o fracasso
escolar ndo pode ser compreendido isoladamente, mas como parte de um processo
mais amplo de manutengdo da ordem social.

A obra de Bourdieu e Passeron (1975) é uma das mais influentes nesse
campo de analise. Ao afirmar que a escola contribui para a reproducdo das
estruturas sociais, 0s autores argumentam que o0 sistema educacional exige dos
alunos um conjunto de disposicdes, habilidades linguisticas e culturais que apenas
os filhos das classes médias e altas possuem desde a infancia. Assim, o
desempenho escolar acaba refletindo as desigualdades ja existentes fora da escola,
mas € interpretado como resultado de mérito ou esfor¢o individual. A escola,
portanto, legitima as desigualdades ao naturaliza-las como diferencas de capacidade
ou vocacao, ocultando as condi¢ces sociais desiguais que produzem tais resultados
(Bourdieu; Passeron, 1975).

Bulcdo (2023) retoma essa critica em um contexto mais contemporaneo e
nacional. Em Tratado da ma educacao, o autor apresenta dados que evidenciam o
fracasso das politicas publicas educacionais em garantir equidade. Ele denuncia que
a escola publica funciona como um espaco de exclusdo para as criancas pobres e
negras, que frequentemente abandonam o0s estudos por ndo se verem
representadas no curriculo, por ndo encontrarem apoio institucional ou
simplesmente por enfrentarem condicdes materiais insustentaveis para a
permanéncia. Para Bulcdo (2023), a educacao publica brasileira esta estruturada
para manter os pobres em seu lugar, reforcando a logica da serviddo moderna, em
gque o acesso desigual ao conhecimento serve para perpetuar uma divisdo de
classes.

Essa critica se articula as reflexdes de Foucault (1975), que ndo analisa a

escola diretamente sob o prisma da desigualdade social, mas como uma instituicao
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disciplinar. A partir da nogédo de poder difuso, Foucault (1975) interpreta a escola
como um espac¢o de normatizacdo de comportamentos, de controle de corpos e de
producdo de subjetividades doceis e obedientes.

O fracasso escolar, nessa direcdo, seria a finalidade daqueles que né&o
encaixam nas normalidades ditadas pela instituicdo. Os estudantes que resistem,
guestionam ou que ndo conseguem o0 acompanhamento do ritmo regularizado do
ensino sdo calados, punidos ou atirados fora do sistema. Deste modo, a escola
opera como peca do biopoder, que classifica, hierarquiza e exclui os corpos.

Patto (2022) contribui com esse debate ao mostrar como a escola transforma
desigualdade social em inferioridade individual. Sua critica a psicologizacdo do
fracasso escolar se insere em uma perspectiva estrutural: a autora demonstra como
os discursos clinicos e pedagogicos, ao responsabilizarem os alunos por seu
fracasso, contribuem para mascarar as condicbes precéarias das instituicbes, a
formacdo insuficiente dos professores e a auséncia de politicas educacionais
consistentes. Patto (2010) afirma que a escola se tornou um espaco de producédo de
fracassados, sobretudo entre os estudantes pobres, que sao frequentemente
diagnosticados com transtornos de aprendizagem ou comportamento quando, na
verdade, enfrentam barreiras sistémicas para sua escolarizacéo.

Mesmo Freire (1996), embora com uma proposta pedagdgica distinta,
reconhece a funcado reprodutora da escola. Para o autor, o sistema tradicional de
ensino baseado na “educagao bancaria” — limita o aluno a condicédo de recipiente
passivo, negando-lhe o direito a palavra, ao pensamento critico e a construcdo do
conhecimento.

Freire (2007) argumenta que essa forma de ensino estd a servico da
manutencdo da ordem social vigente, pois impede que 0s sujeitos compreendam
criticamente sua realidade e, assim, permanecam subalternizados. A proposta
freireana rompe com esse modelo ao afirmar que a educacdo deve ser um ato
politico e libertador, centrado no dialogo e na escuta dos saberes populares.

Portanto, os autores aqui analisados, ainda que com énfases e percursos
tedricos diferentes, convergem ao diagnosticar a escola como instituicio marcada
por praticas que, em vez de combater a desigualdade, a reproduzem e legitimam.
Seja pela imposi¢do de um curriculo descolado da realidade dos estudantes (Freire,
1996), pela exigéncia de capitais culturais desiguais (Bourdieu; Passeron, 1975),

pelo controle dos corpos e das condutas (Foucault, 1975), ou pela culpabilizagéo
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individual do fracasso (Patto, 2022), a escola atua como espaco de confirmagcao da
estrutura social. Ao evidenciar essa fungédo reprodutora da escola, a literatura
analisada nos convoca a urgéncia de repensar os fundamentos da educacéo publica
e de formular praticas pedagdgicas que, ao invés de excluir, incluam, acolham e

transformem.

2.3 A culpabilizagdo do sujeito e os limites da psicologizacéo

A culpabilizagéo individual pelo fracasso escolar € uma das estratégias mais
sutis e persistentes de manutencdo da desigualdade educacional. Trata-se de um
processo que desloca para o aluno e, por vezes, para sua familia — a
responsabilidade por seu insucesso, desconsiderando 0s aspectos estruturais e
institucionais que condicionam sua trajetoria escolar. Esse fenbmeno é fortemente
criticado por Maria Helena Souza Patto (2022), para quem o fracasso escolar ndo &
uma realidade natural ou inevitavel, mas uma producdo social articulada ao
funcionamento excludente das instituicbes escolares.

A psicologizacdo do fracasso, conceito central na obra de Patto, refere-se a
pratica de interpretar as dificuldades escolares dos alunos com base em categorias
diagnosticas oriundas da psicologia clinica, como déficit de atencao, disturbio de
aprendizagem ou desmotivacao individual.

Segundo Patto (1997), essa pratica se institucionalizou nas escolas brasileiras
a partir do momento em que se tornou comum recorrer ao discurso psicolégico para
justificar comportamentos e resultados escolares, muitas vezes sem o devido rigor
cientifico e sem considerar o contexto socioecondémico e cultural dos estudantes. Em
vez de questionar a estrutura pedagdgica, as condi¢cdes de ensino, o curriculo
excludente ou a precariedade das politicas publicas, a escola frequentemente atribui
ao aluno um “problema” interno, o que conduz a sua patologizacgao.

Essa légica encontra respaldo também na literatura critica de Bulcao (2023),
gue denuncia a tendéncia da escola em funcionar como um mecanismo de excluséao
seletiva. Para o autor, os alunos oriundos de familias pobres e negras sdo os mais
afetados por essa dinamica: diante de sua dificuldade de acompanhar o ritmo da
escola, ndo por desinteresse, mas por falta de apoio material e simbdlico, acabam
sendo rotulados como ‘“indisciplinados”, “preguicosos” ou “problemas de

comportamento”. Como resultado, sdo encaminhados para psicélogos, afastados de
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certas atividades ou excluidos informalmente do processo de ensino, 0 que, ao
longo do tempo, reforca sua condi¢do de fracasso institucionalizado (Bulc&o, 2023).

Paulo Freire (1996) oferece um contraponto poderoso a essa légica ao afirmar
gue a educacao precisa partir da realidade concreta dos educandos e reconhecer os
saberes que eles trazem de suas experiéncias de vida. O autor critica o0 modelo
bancario de ensino, segundo o qual o professor deposita conhecimento em alunos
considerados vazios, passivos ou “deficitarios”. Essa postura, segundo Freire, ndo
apenas nega a poténcia dos sujeitos, mas contribui para a internalizacao da culpa e
da inferioridade.

Em Pedagogia da autonomia, Freire (1996) destaca que “ninguém ignora
tudo, ninguém sabe tudo” (p. 28), reforcando que o processo educativo deve ser
construido com os alunos, e ndo sobre eles. Ao rotular os estudantes, a escola néo
apenas os exclui, mas também os desumaniza.

A medicalizacdo da educacdo, consequéncia direta dessa culpabilizacéo
individual, € uma pratica crescente e alarmante. Como mostram Isfran, Ladeira e
Faria (2023), ha um aumento de diagnosticos psiquiatricos e uso de medicamentos
entre criancas em idade escolar. Esses diagnésticos muitas vezes ocorrem sem um
processo clinico rigoroso, servindo mais para normatizar comportamentos do que
para oferecer apoio real aos estudantes. A patologizacéao do fracasso, nesse caso, é
um desdobramento da recusa institucional em repensar a escola e suas praticas: o
problema é sempre o aluno, nunca o sistema.

A critica a culpabilizacédo individual também esta presente na obra de Patto
(2010), que afirma que essa légica produz sujeitos marcados pela vergonha e pela
desisténcia. Ao serem reiteradamente classificados como “fracassados”, muitos
estudantes desenvolvem um sentimento de inadequacédo que os afasta da escola e
compromete sua autoestima. Trata-se de um ciclo vicioso: o aluno que ndo aprende
€ responsabilizado, rotulado e, por isso mesmo, cada vez mais excluido dos
processos educativos. Nesse sentido, o fracasso escolar ndo € apenas um
resultado, mas um processo de exclusdo continua legitimado por discursos técnicos
e pseudocientificos.

Portanto, a revisdo bibliogréafica indica que a culpabilizacdo do individuo e a
psicologizacdo do fracasso ndo apenas distorcem a compreensdo dos problemas
educacionais, como também contribuem para sua perpetuacdo. A responsabilizacéo

subjetiva funciona como uma cortina de fumaca que impede a critica ao sistema e a
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estrutura da escola. Ao transformar dificuldades sociais em patologias individuais, a
escola deixa de ser espaco de acolhimento e passa a operar como instrumento de
exclusdo. A superacao dessa ldgica exige, conforme propdem Freire (1996) e Patto
(2022), uma transformacdo das praticas pedagdgicas, com base no respeito a
diversidade, na escuta ativa e na construcdo de relagcdes educativas que

reconhecam os sujeitos em sua complexidade.

2.4 A pedagogia como resisténcia: Freire e a aposta na transformagéo

Diante das diversas formas de exclusao, opressao simbdlica, medicalizacéo e
reproducdo de desigualdades identificadas na producado bibliografica analisada, a
pedagogia proposta por Paulo Freire se destaca como uma alternativa tedrica, ética
e politica para resistir ao modelo escolar hegembnico. Enquanto autores como
Bourdieu e Foucault contribuem para a denuncia da funcao da escola na legitimacgéo
da ordem social desigual, Freire avanca ao propor um projeto educativo que rompe
com essa logica e aposta na possibilidade de transformacdo por meio da
conscientizacao e da acao coletiva.

Paulo Freire parte do principio de que todo ato educativo é, antes de tudo, um
ato politico. Em Pedagogia da autonomia (Freire, 1996), ele afirma que ensinar exige
respeito a autonomia do educando, compromisso com a justica social e recusa a
neutralidade. Para o autor, a educacdo ndao € um processo técnico de transmissao
de conteudo, mas uma pratica dialégica que se da no encontro entre sujeitos que
constroem juntos o conhecimento. E nesse sentido que Freire (1996) se opde
frontalmente a chamada “educacao bancaria”, caracterizada por uma relagao vertical
entre professor e aluno, em que o saber € depositado em sujeitos considerados
vazios. Essa logica, além de desumanizadora, contribui para a manutencdo da
subalternidade das classes populares.

Ao contrario dessa perspectiva opressora, a pedagogia freireana se propde a
promover a libertacdo dos oprimidos por meio de uma educacédo problematizadora,
baseada na escuta, na palavra e na acdo. Freire (2007), em Educacdo como pratica
da liberdade, defende que os educandos devem ser estimulados a refletir
criticamente sobre sua realidade para que possam transforma-la. Tal concepcao se
contrapde diretamente a psicologizagdo do fracasso escolar, criticada por Patto

(1997; 2022), que atribui ao sujeito a responsabilidade pelo insucesso, ocultando os
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determinantes historicos, sociais e institucionais. Para Freire, a dificuldade de
aprendizagem néo é resultado de déficit individual, mas da negacéo sistematica do
direito a educacao libertadora.

Essa dimensédo emancipatéria do pensamento freireano também dialoga com
a critica de Bulcao (2023) ao projeto de ma educacdo vigente no Brasil. O autor
argumenta que o sistema educacional atual serve a manutencédo da desigualdade e
exclui, de forma sistematica, 0s sujeitos que mais precisariam da escola como
ferramenta de mobilidade e consciéncia social. A pedagogia da esperanca proposta
por Freire, nesse sentido, surge como uma resposta necessaria: trata-se de uma
pratica educativa que aposta na poténcia dos sujeitos oprimidos, valoriza seus
saberes e constréi com eles uma leitura critica do mundo (Freire, 1992). A escola,
sob essa perspectiva, deixa de ser um instrumento de adestramento e passa a ser
espaco de dialogo, escuta e agao transformadora.

Além disso, Freire concebe o professor como um intelectual organico,
comprometido com a emancipacdo dos seus alunos e com a superacdo das
injusticas sociais. Em sua concepc¢do, o educador precisa ser um militante da
esperanca, alguém que reconhece as contradi¢coes da realidade, mas nao se resigna
diante delas. Para ele, a esperanca ndo é ingenuidade ou passividade, mas um
motor para a acdo pedagodgica critica. Como explica Zuin e Mello (2021), a
pedagogia da esperanca propde uma ruptura com a ldégica tecnocratica e
individualizante da escola moderna, construindo uma préatica educativa que nao
separa conteudo e contexto, teoria e vida, conhecimento e justica.

Esta proposta passa necessariamente pela modificacdo de como se entende
curriculo, avaliacdo, gestdo escolar e formacéo docente. A educacao libertadora ndo
pode se submeter a metas de cunho exclusivamente quantitativo, a logica das
avaliacbes em larga escala ou a obrigatoriedade de um aprendizado alheio a
realidade dos estudantes. Ela pressupfe a escuta ativa, didlogo constante, respeito
ao saber popular e construcdo coletiva de conhecimento. Como devidamente
lembrado por Freitas e Forster Como lembra Freitas e Forster (2016), o legado
freireano ndo se resume a métodos didaticos, mas constitui uma concepcao de
mundo, uma ética do cuidado, da justica e da dignidade humana. Diante disso,
inserido em um cenario de execracdo do sujeito, perpetuagdo das desigualdades e
desprofissionalizagcédo docente, o projeto freireano de pedagogia se manifesta como

uma alternativa pedagogica, radical e urgente. Ela chama os professores e seus
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alunos para se tornarem sujeitos histéricos, para refletirem sobre o seu lugar no
mundo e agirem sobre ele. Mais do que um projeto educacional, a obra educativa de
Paulo Freire é um projeto de humanizacdo, e assim um gesto poderoso de
resisténcia.

Portanto, em meio a um cenario marcado pela culpabilizacdo do sujeito, pela
reproducao das desigualdades e pela desvalorizagdo docente, a pedagogia freireana
se apresenta como um projeto pedagdgico alternativo, radical e urgente. Ela convida
professores e estudantes a assumirem-se como sujeitos historicos, conscientes de
seu lugar no mundo e capazes de atuar sobre ele. Mais do que uma proposta
educacional, a pedagogia de Paulo Freire € uma proposta de humanidade — e, por

iIsso mesmo, uma poderosa forma de resisténcia frente a ma educacéo.
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3. METODOLOGIA

O presente estudo se configura como uma pesquisa qualitativa, de natureza
exploratéria e descritiva, com abordagem tedrico-documental e bibliogréfica,
centrada na andlise critica de obras académicas e documentos oficiais que abordam
o fenbmeno da ma& educacdo no Brasil. Essa configuracdo metodolégica foi
escolhida a partir da necessidade de compreender de maneira contextualizada e
critica os multiplos fatores que estruturam o fracasso educacional em nivel
sistémico, ultrapassando andlises superficiais ou meramente técnicas sobre o
desempenho escolar.

Segundo Minayo (1994), a pesquisa qualitativa se orienta pela busca da
compreensao do significado dos fendmenos sociais, valorizando 0s aspectos
simbolicos, culturais e estruturais presentes nos discursos, praticas e
representacdes. Assim, mais do que quantificar o problema, este trabalho visa
interpretar os sentidos que emergem da producdo cientifica sobre a crise
educacional brasileira, considerando suas raizes historicas, econfémicas e
ideologicas.

A opcéo pela natureza exploratoria esta alinhada ao carater investigativo do
trabalho, cujo objetivo é levantar, sistematizar e interpretar criticamente diferentes
perspectivas tedricas sobre o tema.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa exploratoria € apropriada quando o
objetivo é “proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo
mais explicito” (Gil, 2002, p. 41). Embora o fenbmeno da ma educacdo seja
amplamente reconhecido, ele ainda carece de abordagens integradoras e criticas
gue articulem suas multiplas dimensdes pedagogicas, politicas, sociais e subjetivas
0 que justifica o carater exploratério desta proposta.

No que se refere a dimensao descritiva, esta se manifesta na intencédo de
sistematizar e classificar criticamente o0s elementos que compdem a crise
educacional brasileira. Conforme Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa descritiva
tem por finalidade “observar, registrar, analisar e correlacionar fatos ou fenédmenos
(varidveis) sem manipula-los” (p. 186). Isso implica uma postura de leitura atenta,
mapeamento conceitual e categorizagdo teodrica dos temas recorrentes nos textos
analisados, tais como: fracasso escolar, medicalizagdo da pobreza, culpabilizagéo

individual, desvalorizacdo docente e praticas de resisténcia pedagogica.
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O presente estudo sera desenvolvido por meio de uma pesquisa exploratéria
de cunho documental e bibliografico em uma abordagem qualitativa. A diferenca
entre ambos os procedimentos reside apenas no tipo de fonte analisada; enquanto a
pesquisa bibliografica refere-se a livros, artigos cientificos e teses previamente
publicados, a pesquisa documental dirige-se a relatorios, pareceres técnicos e
legislacdes, dimensdes, tal qual orientacbes politico-educacionais. Assim, Ambas
convergem no intuito de identificar, interpretar e confrontar diferentes discursos e
proposicdes tedricas e institucionais sobre a educacédo (Severino, 2007).

Essa escolha metodoldgica é também coerente com a proposta tedérico-critica
do trabalho. De acordo com Aragdo e Mendes Neta (2021), a pesquisa tedrico-
documental é particularmente eficaz “quando se pretende analisar discursos e
praticas ja institucionalizados e confronta-los com aportes tedricos que
problematizam os sentidos dominantes”.

Nesse sentido, a presente investigacdo se propde a tensionar o discurso
oficial das politicas publicas com a critica académica produzida por autores como
Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Maria Helena Souza Patto, Michel Foucault, entre
outros, cujas contribuicbes sdo fundamentais para compreender os mecanismos de
exclusao, opressao e resisténcia que perpassam a escola publica brasileira.

Nessa linha de inteleccdo, A abordagem metodoldgica desta pesquisa apoia-
se em dois pilares epistemologicos complementares: o método indutivo e o método
dialético. A escolha desses métodos decorre da necessidade de articular uma leitura
analitica e critica do fenbmeno da ma educacéo no Brasil, compreendido ndo como
evento isolado ou circunstancial, mas como expressao de contradi¢cdes historicas,
sociais e ideoldgicas estruturais.

O método indutivo é caracterizado pela construcdo do conhecimento a partir
da observacdo e analise de elementos particulares, com vistas a formulacdo de
generalizacdes teoricas. Segundo Lakatos e Marconi (2003), a inducao parte de
dados empiricos e concretos para a elaboracdo de leis, principios ou interpretacdes
mais amplas.

No contexto desta pesquisa, a aplicacdo do método indutivo consiste na
leitura, interpretacdo e categorizacdo de textos académicos, documentos oficiais e
materiais tedricos diversos, que, examinados, permitiram a identificagcdo de padrdes

recorrentes e temas estruturantes da crise educacional brasileira, tais como:
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culpabilizagdo individual do fracasso escolar, desvalorizagdo do magistério,
medicalizacdo da pobreza, e negligéncia das politicas publicas.

Esse percurso indutivo ndo visa estabelecer leis universais ou nomotéticas,
mas sim elaborar interpretacbes tedricas consistentes e socialmente
contextualizadas, de modo a iluminar os processos de reproducdo da desigualdade
educacional por meio de uma andlise fundamentada em dados textuais. Trata-se,
portanto, de uma inducéo critica, que visa mais a construcdo de sentido do que a
formulagéo de modelos explicativos fechados.

Paralelamente, adota-se o método dialético, cuja origem remonta a tradi¢ao
filoséfica hegeliano-marxista, e que se mostra particularmente fecundo para estudos
voltados a analise de realidades sociais complexas, contraditorias e dinamicas.
Como salienta Kosik (1976), a dialética permite apreender a realidade “em sua
totalidade concreta, na sua processualidade, e na sua contradigéo interna”.

Na pratica, isso significa que o objeto de estudo — a ma educac¢ao no Brasil
— nao é analisado de forma fragmentada, mas como um fenémeno historicamente
determinado, ideologicamente mediado e socialmente construido, inserido em uma
totalidade mais ampla: o modo de producéo capitalista e sua logica neoliberal.

A aplicagdo do método dialético neste trabalho permitiu desvelar as
contradicbes imanentes ao discurso educacional contemporaneo, como, por
exemplo, a tensdo entre a promessa de uma escola democratica e 0s mecanismos
excludentes que persistem no cotidiano escolar. O discurso oficial, que proclama
igualdade de oportunidades, é confrontado com préticas que perpetuam a excluséo,
naturalizam o fracasso e patologizam a pobreza (Patto, 1990; Foulcault, 2008). E
nesse contexto que se evidencia a funcado ideologica da escola como espaco de
reproducdo da ordem social vigente, conforme analisado por Bourdieu e Passeron
(1975), ao demonstrarem como 0s sistemas de ensino operam a legitimacéo
simbolica da desigualdade.

Assim, 0 uso combinado dos métodos indutivo e dialético permitiu que a
investigacdo se desenvolvesse em dois movimentos interdependentes: do particular
ao geral, por meio da analise minuciosa de textos, detectaram-se padrées, conceitos
e estruturas interpretativas que possibilitaram a formulagcdo de uma leitura global
sobre o fenbmeno; e da aparéncia a esséncia diante a dialética possibilitou ir além
das manifestagcOes superficiais dos problemas educacionais, buscando compreender

os seus fundamentos econémicos, culturais e ideoldgicos.
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Essa opcdo metodologica é plenamente coerente com o referencial tedrico
critico que sustenta a pesquisa, composto, entre outros, pelos aportes de Paulo
Freire, Pierre Bourdieu e Michel Foucault. A leitura freireana sustenta a concepc¢éo
da educacdo como pratica de liberdade e acgéo transformadora, o que implica uma
abordagem metodoldgica dialégica e problematizadora (Freire, 1996). A contribuicao
de Bourdieu é fundamental para entender a naturalizacdo da desigualdade por meio
da “violéncia simbdlica” e dos “habitus escolares” impostos as classes populares,
enquanto Foucault permite a andlise das formas de controle, normatizacdo e
medicalizacdo que atravessam a vida escolar (Foucault, 2008).

Esses referenciais exigem uma metodologia que nao apenas registre e
descreva os fatos, mas que seja capaz de interrogar os sentidos dominantes,
desnaturalizar os discursos hegemoénicos e abrir espaco para a construcdo de
alternativas emancipatérias. Como observa Severino (2007), o rigor metodologico
nao esta apenas na aplicacdo técnica de procedimentos, mas na coeréncia entre o
caminho epistemologico adotado e os fins cognitivos e politicos da pesquisa.

Por tratar-se de uma pesquisa de natureza tedrico-documental e bibliografica,
este estudo ndo envolveu a participacao direta de sujeitos humanos. No entanto, os
textos e autores analisados foram considerados como sujeitos tedricos, na medida
em que suas producdes compdem o corpus empirico da investigacao e, por meio de
suas reflexbes, fornecem elementos essenciais para a compreensdo critica do
fendbmeno da méa educacao no Brasil.

Conforme aponta Severino, nas pesquisas bibliograficas, os documentos
assumem o papel de fontes vivas de sentido e ndo apenas de referéncia, o que
exige do pesquisador um olhar hermenéutico e uma postura analitica rigorosa.
Assim, os autores selecionados foram tratados como representantes de diferentes
vertentes criticas no campo educacional, contribuindo com suas formulacfes para o
desvelamento dos mecanismos de excluséo, reproducéo e resisténcia presentes na
realidade escolar brasileira.

A coleta dos dados tedricos ocorreu entre os meses de setembro e dezembro
de 2024, com base na busca sistematica em repositérios e bases académicas
consolidadas, como Scielo, Google Scholar, Portal de Periédicos da CAPES,
Redalyc e ERIC. A pesquisa foi orientada por descritores como “educacéao
brasileira”, “fracasso escolar”, “desvalorizagdo docente”, “psicologizagao da pobreza”

e “exclusdo escolar’, associados por operadores booleanos que permitiram refinar
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os resultados, tais como: ("educacao brasileira® AND "fracasso escolar') OR
("politica educacional" AND "desigualdade") OR ("medicalizacdo" AND "educacgao").
Com base nessas estratégias, foram inicialmente identificados 382
documentos. Apos a exclusédo de 37 duplicatas e a leitura de titulos e resumos, 245
textos foram desconsiderados por nédo apresentarem relacdo direta com o escopo
critico da pesquisa. Em seguida, 68 documentos foram eliminados apoés leitura
integral por apresentarem fragilidade teorica, falta de densidade analitica ou
inadequacédo a perspectiva metodolégica adotada. Ao final do processo de triagem e
avaliacdo qualitativa, foram selecionados 21 documentos para compor o corpus da

andlise, conforme o fluxograma a seguir:
Fluxograma dos documentos

) ™
Identificacio
2 Registros identificados por Registros duplicados
E’ melo de bases de dados: — removidos
i Bases utilizadas: Sciélo n=37
E Google Scholar, CAPES, ERIC
= Fedalye
A
U 1 |
M Registros excluidos - -\
apas leitura de titulos Reqistros
E resumaos: — selecionados para
g n=245 leitura completa
= I - n=63 )

Registros selecionados

- - -
- para leitura complets Textos excluidos
=100 * 4 |
n= apos leitura completa

2 (ran atenderam criterios);
L)

H n=68

£

=/ )

L= -

o Inclusao

|54}

Documentos incluidos
-

na analise final:
n=21

Criterios aplicados:
recarte termporal, relevancia tedrnica, acesso
completo, abordagem critica

Fonte: autoria propria, 2025.
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Esses textos, entre livros, artigos e documentos institucionais, foram
escolhidos com base em critérios de relevancia académica, consisténcia teorica e
representatividade no campo da critica educacional. Dentre os autores que
fundamentaram a andlise, destacam-se Paulo Freire, Maria Helena Souza Patto,
Pierre Bourdieu, Michel Foucault, Renato Bulcdo, Jorge Abrahdo de Castro, Luiz
Fernandes Dourado, entre outros.

Esses autores contribuem, cada um a sua maneira e de maneira diferenciada,
para uma leitura critica e bem estruturada das contradicbes que afetam o sistema
educacional brasileiro: o fracasso escolar sistematicamente produzido, a
responsabilizacdo dos alunos pobres, a medicalizacdo das dificuldades, a
precarizacdo do trabalho docente e a normatizacdo da desigualdade, para citar
apenas alguns exemplos. Com base no levantamento exaustivo e leitura
comparativa das obras selecionadas, pode- se organizar categorias analiticas e os
principais eixos tematicos de desvendamento dos dados, como sera adiante

detalhado na secéo.
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4, CONCLUSOES E SUGESTOES

A presente pesquisa partiu da seguinte questdo-problema: de que forma a ma
educacédo no Brasil expressa e reproduz as desigualdades sociais, e quais Sao 0s
caminhos possiveis para sua superacao a partir de uma leitura critica do sistema
escolar? Para respondé-la, foram mobilizados aportes tedricos que permitem
compreender o fracasso escolar como fenémeno estrutural e nd&o como
responsabilidade exclusiva do individuo. Os objetivos propostos analisar como a ma
educacédo atua na reproducédo das desigualdades sociais, identificar as concepc¢oes
criticas sobre o fracasso escolar e discutir os mecanismos de culpabilizacdo e
medicaliza¢do presentes na escola foram contemplados ao longo do trabalho.

A analise permitiu reconhecer que o fracasso escolar, longe de representar
uma excegao ou um “desvio” da norma, se configura como parte integrante de um
projeto historico de exclusdo. Os referenciais tedricos de Bulcdo (2023), Patto
(2022), Bourdieu e Passeron (1975), Foucault (1975) e Freire (1996; 2007)
convergem ao demonstrar que a escola brasileira, sobretudo a publica, opera muitas
vezes como um mecanismo de selecéo social. Ela legitima hierarquias previamente
existentes, reproduzindo as desigualdades por meio de curriculos padronizados,
avaliacbes excludentes, praticas disciplinares e narrativas psicologizantes que
individualizam o insucesso.

Dessa forma, o fracasso escolar ndo € um problema técnico, mas politico e
historico. Ele se materializa na negacdo do direito a aprendizagem significativa,
especialmente entre os estudantes das camadas populares, negras e periféricas. A
escola, ao invés de ser espaco de emancipacéo, frequentemente se transforma em
local de silenciamento e desumanizacdo. No entanto, a pedagogia freireana surge
como um horizonte ético-politico possivel, ao propor uma educacao fundamentada
no didlogo, na escuta ativa e no reconhecimento dos saberes populares.

Apesar das contribuicdes alcancadas, esta pesquisa apresenta algumas
limitacdes. Por tratar-se de um estudo teorico-bibliografico, ndo foi possivel realizar
investigacdo empirica direta em contextos escolares, o que poderia ter enriquecido a
analise com dados de campo. Além disso, o recorte de autores, embora consistente,
deixou de fora outras vozes relevantes da pedagogia critica e dos estudos
decoloniais que também contribuem para o entendimento das desigualdades

educacionais no Brasil.
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Como sugestdo para futuras pesquisas, recomenda-se a realizacdo de
estudos empiricos que investiguem, em escolas especificas, como se manifestam as
praticas de exclusdo e os discursos de culpabilizacdo dos estudantes. Seria
igualmente relevante aprofundar o debate sobre a formacdo docente critica como
estratégia de enfrentamento ao fracasso escolar, bem como analisar o papel das
politicas publicas educacionais recentes na perpetuacdo ou superacao das
desigualdades. Além disso, estudos que articulem pedagogias decoloniais,
feministas e antirracistas a andlise do fracasso escolar podem ampliar ainda mais a
compreensao sobre os mdltiplos atravessamentos que operam no cotidiano das
escolas.

Por fim, esta pesquisa reafirma a necessidade urgente de repensar o modelo
educacional brasileiro, superando préaticas que excluem e estigmatizam para
construir, coletivamente, uma escola comprometida com a justica social, a dignidade

dos sujeitos e a transformacéo da realidade.
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