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Resumo: Nos dias de hoje, sdo notaveis as mudancas pelas quais a educacao tem passado,
tanto para superar os desafios relacionados a aprendizagem dos conteudos, gquanto para
incorporar as tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo — (TDICs) ao processo de
ensino e aprendizagem. O uso dos videos digitais pode facilitar a aprendizagem e vem
crescendo rapidamente, entretanto, torna-se necessario questionar se o professor tem criado
oportunidades para inserir novas metodologias de ensino nas suas aulas. Sabe-se que 0s
professores precisam adotar novas formas de trabalhar com os conteudos, utilizando os
recursos disponiveis e relacionando o cotidiano escolar a conteudos mais amplos. Além disso,
precisa articular ensino e aprendizagem, integrando e contextualizando os diversos
componentes curriculares & nova realidade social. E sabido também que a insercdo das TDICs
na sala de aula ndo depende somente do investimento em equipamentos e infra-estrutura, mas
antes de tudo, de um planejamento que exige o preparo dos profissionais para trabalhar com
esses recursos e ainda incorporar tais tecnologias a metodologia de ensino planejada, com a
finalidade de auxiliar e facilitar a aprendizagem dos alunos. Dessa forma, o presente estudo
foi realizado, através de uma pesquisa bibliogréfica, para mostrar o crescimento do uso dos
recursos multimidia na escola, em especial os videos digitais, apontando os beneficios e
desafios de seu uso. Conclui-se que o trabalho com videos digitais possibilita aos estudantes
experimentarem diferentes contextos de aprendizagem, sendo que estas possibilidades abrem
caminhos para a construcdo do conhecimento do aluno. Sendo assim, é necessario que 0s
professores estejam empenhados para interagir com essas ferramentas em sala de aula,
criando subsidios para a elaboragdo aulas, de acordo com o contetdo lecionado, propiciando
condicdes de aprimoramento para o0 processo de ensino e aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

A utilizacdo de recursos digitais no processo educacional vem ganhando maior
espaco e seu uso, para facilitar a aprendizagem, vem crescendo rapidamente. Grande parte dos
docentes utiliza algum tipo de tecnologia multimidia para auxiliar na exposicdo dos
conteddos.

Segundo Sherer (2003, p.12), “multimidia é o conjunto dos mais variados meios de
comunicacdo (meios digitais, tais como texto, grafico, imagem, audio, animacéo, video) que
visam transmitir de alguma forma as informacdes”.

O uso das ferramentas multimidia no meio educacional sofreu mudancas,
principalmente com a chegada da internet, que possibilitou hovos caminhos para o0 ensino e
aprendizagem. O principal objetivo do uso das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo - TDIC dentro do contexto escolar é usar a tecnologia em prol do aprendizado e
da motivagdo do aluno. Dessa forma, a tecnologia precisa ser usada como um elemento que
complementa a exposicéo das aulas (AGCA, 2006). Conhecer essas novas ferramentas torna-
Se necessario para incorpora-las ao processo de ensino e aprendizagem.

Dizer que as criangas e adolescentes estdo cada dia mais ligados a tecnologia é fato.
A mudanca cultural dos Gltimos anos leva os jovens a penetrar em um mundo tecnoldgico em
que as informacgdes sdo processadas em tempo real e isso reflete diretamente no ambiente
pedagdgico, sendo necessarias mudancas de atitudes no ambiente educacional (BARROS e
MORAIS, 2010, p. 03).

Um dos problemas mais debatidos quando se refere a escola e os jovens de hoje é
justamente o desinteresse pela aprendizagem. Os jovens estdo se distanciando cada dia mais
da escola e a insercdo de novas metodologias dentro do cotidiano escolar tem a tarefa de
resgatar o interesse do aluno pelo aprendizado.

Dentre as TDICs disponiveis para auxiliar o trabalho do professor, destacam-se 0s
videos digitais. Nas sabias palavras de Andrade (2015), esse recurso tem se mostrado um
aliado importante para o professor, pois pode auxiliar na construgdo do conhecimento,
principalmente das criancas e dos jovens, que ficam entretidos através do combinado de sons
e imagens.

Conforme afirma Valente (2008), as atividades com uso de videos digitais possuem
grande apelo visual, acabam encantando pelo layout com cores vibrantes, som e movimento e

fascinando até o professor que se impressiona com a interface colorida, o dudio e 0s videos.



Entretanto, a adog¢do das TDICs depende ndo somente do investimento em
equipamentos e infra-estrutura, mas antes de tudo, de um planejamento que exige o preparo
dos profissionais para trabalhar com esses recursos e ainda incorporar a multimidia na
metodologia de ensino planejada com a finalidade de auxiliar na aprendizagem dos alunos.

Cabe ao professor introduzir os videos digitais na sala de aula, buscando adotar essa
nova forma de trabalhar com seus alunos e contextualizando seu componente curricular a
nova realidade social.

Sendo assim, a selecdo da tematica escolhida busca discutir a questdo: o uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo em sala de aula, em especial os videos
digitais, favorece o ensino de quimica e possibilita melhores resultados para o ensino-
aprendizagem deste conteddo?

A escolha pelo tema teve origem a partir de estudos realizados durante a graduagao
realizada pela primeira autora, especialmente apds a participacdo como aluna na disciplina
Tecnologias Digitais para o Ensino de Quimica, onde iniciou-se a pesquisa. Apoés a realizacdo
dos estagios supervisionados, o tema foi definido, pois foi possivel perceber a influéncia
positiva da TDICs em sala de aula, especialmente os videos digitais. Dessa forma, este estudo
foi elaborado a partir de uma reviséo bibliografica em obras que enfatizam a necessidade da
utilizacdo de TDICS em sala de aula, especialmente nas aulas de quimica.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A insercédo da tecnologia em favor da aprendizagem

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1998, p. 140) “a presenca de
um aparato tecnoldgico na sala de aula ndo garante mudancas na forma de ensinar e
aprender”. A TDIC precisa ser uma ferramenta para o ambiente educacional, favorecendo a
construcdo de conhecimentos “através de uma atuacdo ativa, critica e criativa por parte de
alunos e professores” (SEEGGER et al 2012, p. 1887).

O uso das TDICs nas escolas tem ganhando cada dia mais importancia na area de
educacdo. Akkoyunlu e Yilmaz (2005, apud KLEIN, 2013, p. 03) declararam que a TDIC na
escola traz uma nova formatacdo das aulas, onde os alunos aprendem e se desenvolvem por
meio de recursos tecnoldgicos, “atraindo assim, de forma eloguiente, todos os seus sentidos,

elevando suas motivagodes e possibilidades de sucesso”.



O aumento do uso das TDICs aumentou com a democratizacdo da internet. Seu
principal objetivo dentro do contexto escolar é possibilitar a associacdo de conteddos na
exposicao de determinado assunto criando novas possibilidades de aprendizado para os alunos
(BARROS e MORAIS, 2010).

Sarante (2009, p. 23) aponta que “oS jovens estdo se distanciando cada dia mais da
escola”, dessa forma, a insercdo de recursos multimidias dentro do cotidiano escolar pode
contribuir para resgatar o interesse do aluno pelos conteudos.

Hoje nas escolas, o uso de ferramentas de apoio esta crescendo. As atividades
digitais multimidia, na sua maioria, possuem grande apelo visual, acabam encantando pelo
layout com cores vibrantes, som e movimento e fascinando até o professor que se impressiona
com a interface colorida, o audio e os videos (VALENTE, 2008).

Moran (2003, p. 04) completa a afirmacdo acima dizendo que “0s meios de
comunicacdo eletrdnica trazem grandes possibilidades para acesso as informacdes [...]
permitem a interacdo com gréficos, textos, notas musicais, movimentos, icones, imagens”.
Através de videos digitais, é possivel levar aos alunos o acesso a entrevistas, debates,
documentarios, filmes, novelas, musicas, noticiarios que podem enriquecer as aulas de
Quimica, por exemplo.

O contexto educacional é marcado por mudancas que conduzem e guiam educadores
na busca por um ensino de qualidade. De acordo com Nunes (2009, p. 10) “os padrbes
tradicionalmente conhecidos de ensino estdo dando lugar a novas formas de construir
conhecimentos. Essa mudanca é uma caracteristica significativa da inser¢cdo das novas
tecnologias ao ensino”.

Nunes (2009) ainda ressalta que as escolas tém proporcionado diversas maneiras de
insercdo das multimidias no ambito educacional. Mas toda essa inovacgdo tecnoldgica exige do
educador aperfeicoamento constante, principalmente em termos da insercdo dos recursos
tecnoldgicos aplicados ao ensino.

E ainda, segundo a mesma autora, com a contemporaneidade, marcada pela
disseminacédo da tecnologia, pela revolucdo das ferramentas de comunicagéo e pela evolugdo
da informética, surgiram novas formas de conviver em sociedade. As geracGes anteriores ndo
possuiam as mesmas caracteristicas das de hoje, sendo necessaria a mudanca de
comportamento para se habituar as técnicas e tecnologias que circundam a vida cotidiana das
pessoas implicando novas condutas e um novo pensar (NUNES, 2009).

Conforme Amora (1999, p.711) a tecnologia ¢ um “conjunto de principios cientificos

que se aplicam aos diversos ramos de atividade”. Arnaud (2005, apud NUNES, 2009)



complementa dizendo que a tecnologia pode ser vista como um processo criativo por meio do
qual o homem utiliza-se de recursos materiais e imateriais, ou 0s cria a partir do que esta
disponivel na natureza e no seu contexto vivencial, com objetivo de achar respostas para as
indagacOes de seu contexto, superando-0s. Essa ferramenta precisa fazer parte do cotidiano
escolar, na tentativa de transformar a educagéo.

Computadores, reto projetor, softwares, editores de texto, sites de pesquisa, videos
digitais sdo 0s novos instrumentos que podem ser usados para contribuir com o0 ensino em
sala de aula. Essas ferramentas trazem inUmeras contribuicdes se aplicadas no contexto
educacional, fazendo com que professores e alunos interajam e se comuniquem, usando
instrumentos que fogem do quadro e giz (MORAN, 2003).

Segundo o Ministério da Educacdo Brasil (2008), como forma de facilitar a
exposicdo dos contetdos, equipou as escolas com recursos tecnoldgicos considerando sua
praticidade e as diversas opcOes de uso, com objetivo de auxiliar na realizacdo de aulas.

Entretanto, 0s equipamentos estragam com o passar do tempo e precisam de
manutencdo. Além disso, a equipe escolar precisa conhecer os dispositivos para manusea-los
em favor do ensino, pois nao adianta a oferta de material sem a capacitacdo de profissionais
para usar esses equipamentos (MORAN, 2003).

Levi (1999) defende que a manutencdo ndo deve ser feita somente nos equipamentos,
mas também nas pessoas envolvidas no processo educativo, isso se o profissional almejar uma
pedagogia ativa, “seja nos livros, seja nos aparelhos, ou na forma de conceber a oralidade e a
escrita, precisa acompanhar as constantes alteracfes oriundas da era contemporanea” (LEVY,
1999, p. 112). A tecnologia traz consigo grande variedade de inovacdo frente a objetos,
variadas formas de comunicacdo digital com métodos e estruturas que contribuem para a
informacdo, comunicacdo, interacdo e aprendizagem na sala de aula, porém, conforme Kleim
(2013) destaca, o professor precisa trabalhar com a disciplina proposta, buscando diversificar
as aulas, baseado no conteddo escolar. O uso de qualquer tecnologia pode ser
pedagogicamente interessante quando é levado em consideragdo que seu uso esta sujeito a boa
ou ma utilizacdo (KLEIN, 2013).

2.2 O papel do professor

Em épocas passadas a maneira de se adquirir conhecimento formal era na escola.

Hoje essa realidade mudou. Por meio da internet o aluno tem acesso a inimeras informagdes



que ndo sé podem agregar valores, como também podem desviar o foco educacional
(MORAN, 2003).
Para Sauaia (2008):

na transicdo para o século XXI, em tempos de internet e comunicacdo multimidia, o
professor que ensina com o método da aula expositiva passou a enfrentar o desafio
crescente de atrair e reter a atencdo de seus alunos ja que com 0S recursos
tecnoldgicos estes aprenderam em suas casas a conduzir diversas tarefas
simultaneas. Para o autor, esta agilidade presente na vida tecnoldgica do aluno
impBe um enorme abismo entre o intenso ritmo ali praticado e o ritmo exercitado na

sala de aula. (SAUAIA, 2008, apud Klein, 2013, p. 04):

Segundo Vieira (2012) as TDICs ndo substituem a presenca do professor, mas elas
podem ser implementadas para agregar valores ao processo de aprendizagem, transformando
a forma de ensinar e aprender. E ainda salienta o papel do professor:

O professor se transforma agora no estimulador da curiosidade do aluno por querer
conhecer, por pesquisar, por buscar a informagdo mais relevante. Num segundo
momento, coordena o processo de apresentacdo dos resultados pelos alunos. Depois,
questiona alguns dos dados apresentados, contextualiza os resultados, os adapta a
realidade dos alunos, questiona os dados apresentados. Transforma informacdo em

conhecimento e conhecimento em saber, em vida, em sabedoria (VIEIRA, 2012,
p.06).

A dificuldade ao trabalhar com essas tecnologias ndo esta s6 na visdo retrograda que
as escolas ainda detém, mas também na preparacdo deficitaria de muitos professores para
utilizar certos recursos. “Para além da falta de habilidade em desenvolver certas atividades
educativas, ha ainda a visdo de que os recursos tecnologicos modernos sdo tdo preciosos que
ndo podem ser acessados de modo mais generalizado” (NUNES, 2009, p. 28). Muitas vezes
0s recursos multimidia tornam-se mais um enfeite nas escolas, onde comegam a ser um
problema e ndo uma atracdo para professores e alunos.

Por isso, depois de tantas mudancas e novidades que a tecnologia apresenta é
essencial mostrar os desafios que ela proporciona a educacdo. Os profissionais envolvidos
precisam se preparar para a inser¢cdo da multimidia no cotidiano escolar e os alunos devem
buscar se atentar as novas metodologias. Cabe a eles aproveitar cada oportunidade e usa-la em
favor da educagédo (BARROS, 2013).

Segundo Mainart (2010) a articulacdo da informética com a educacdo, ao longo do

tempo, funda-se em duas vertentes:

a primeira, caracterizando-se pelo ensino da informatica na escola baseado na
instrucdo da utilizagdo dos aplicativos e a segunda, com a inser¢do dos softwares
educacionais na rotina escolar. Mundialmente, ha significativa repercussdo da



associacdo das teorias e préaticas da educacdo a informatica justamente pelo fato de
as ferramentas tecnoldgicas oferecem a didatica meios de renovagdo as aulas
tradicionais (MANAIRT, 2010, p 23).

O entendimento de que as novas tecnologias podem criar novos espacos de
conhecimento, novos modelos de atividades, dinamicas diferenciadas, aulas em espacos
distintos dos tradicionais, contetdos trabalhados de forma eficaz, sdo aspectos a serem
considerados pelos professores (NUNES, 2009). Trabalhando dessa forma os professores
podem construir propostas muito mais interessantes para os alunos, e ainda motivam e re-
significam o proprio trabalho, pois passam a pensar de forma diferenciada ao trabalhar os
conteddos e atividades, tornando a aprendizagem mais significativa. Essa pode ser uma
oportunidade de aprendizagem para os alunos que se encontram desmotivados com as praticas
tradicionais e que ndo mais se interessam pelas aulas que os professores preparam e oferecem.

A integracdo das tecnologias na escola requer a presenga de “novos” docentes, na
perspectiva de Libaneo (2006). O novo professor precisa ampliar sua cultura e possuir a
capacidade de aprender, de lidar com o novo. Precisa ainda competéncia para saber agir na
sala de aula, habilidades com informética e seus recursos multimidias, para saber usar meios
de comunicacgdo em favor de sua profissdo, articulando as aulas com as midias e multimidias.

De um modo geral, o professor hoje é pressionado a se atualizar, mesmo que de
forma indireta, para buscar sempre uma metodologia que contemple as tecnologias existentes
na escola. O professor ¢ “indispensavel para a criagdo das condi¢des cognitivas e afetivas que
ajudardo o aluno a atribuir significado as mensagens e informagdes recebidas das midias”
(LIBANEO, 2002, p. 28).

Um projeto elaborado por Ribeiro (2007), em parceria com a Unesco, cujo tema “As
tecnologias na sala de aula para potencializar o ensino e a aprendizagem”, mostrou que muitas
das escolas atendidas possuiam dificuldades de acesso a internet e os laboratérios de
multimidia estavam quase abandonados, os equipamentos obsoletos e pouco utilizados, o que
dificulta o trabalho dos professores com as TDICs em sala de aula.

A anélise dos dados levantados por Ribeiro (2007) aponta que:

Nas seis escolas visitadas evidenciou que 50% dos professores nunca participaram
de qualquer capacitacéo para o uso pedagogico das tecnologias; cerca de 50% nunca
utilizou a informatica/lnternet em atividades didatico-pedagogicas; 70% nunca
participaram de um férum de discussdo e nem de conversagdo em tempo real (chat);
e 67% utilizaram raramente ou nunca utilizaram esses programas como apoio ao
processo educativo, além de 33% deles nunca ter desenvolvido projetos pedagdgicos

interdisciplinares com integragéo de tecnologias. (RIBEIRO, 2007, p. 12)



Dessa forma, trabalhar o conhecimento com a ajuda da tecnologia, com vistas a
possibilitar a compreensdo dos fendbmenos cientificos através de videos digitais se torna
impossivel sem a reestruturacao do espaco escolar.

Para realizar as mudancas necessarias para a insercdo das TDICs na educacgdo €
necessario pensar na pessoa do professor e em sua formacgdo que, ndo se da apenas durante 0s
cursos de formagéo, mas durante todo o seu caminho profissional, dentro e fora da sala de
aula (TAJRA, 1998).

Faz-se necessario que o profissional tenha tempo e oportunidades de familiarizagdo
com as novas tecnologias educativas, suas possibilidades e limites para que, na
prética, possa fazer escolhas conscientes sobre o uso das formas mais adequadas ao
ensino de um determinado tipo de conhecimento, em um determinado nivel de
complexidade, para um grupo especifico de alunos e no tempo disponivel
(MAINART, 2010, p. 08).

Moran (2003) explica que o professor precisa ajudar na contextualizacdo, fazendo o
uso de recursos multimidias, aumentando o universo alcancado pelos alunos, problematizando
e descobrindo novos significados no conjunto das informagdes que séo trazidas na era digital.

O video, dentre tantas outras atividades que sdo planejadas pelo professor, mostra-se
como um grande aliado e ndo deve ser encarado como algo distante da préatica pedagdgica. O
planejamento da disciplina pode ndo contemplar esta tematica, cabendo ao educador, na busca
do seu aperfeicoamento, a capacitagdo para o uso dessa ferramenta (VALENTE, 2008).

A integracdo das tecnologias com uso de videos ao processo de ensino e de
aprendizagem requer que o educador desempenhe uma nova funcéo, a de protagonista dessa
integracdo (SILVA; OLIVEIRA, 2009).

Para assumir uma nova postura como professor, que vai de “transmissor do
conhecimento” para “mediador da construcdo de um conhecimento” culturalmente
compartilhado, é preciso adotar uma nova metodologia que possibilite criar formas diferentes
de trabalhar os conteudos, renovando as préaticas educativas instituidas. (PREITO, 1999).

Sendo assim, cada professor precisa encontrar sua forma mais adequada de integrar
as varias tecnologias e procedimentos metodoldgicos. Entretanto, é necessario que este
também amplie, e aprenda a dominar a TDIC para repassar conhecimento por meio dos videos
apresentados para seus alunos.

Silva e Oliveira (2009) declaram que:



0 uso dos recursos midiaticos, em especial o video, inegavelmente, possibilita o
despertar da criatividade a medida que, estimula a construgcdo de aprendizados
maltiplos, em consonancia com a exploragdo da sensibilidade e das emogfes dos
alunos, além de contextualizar contetidos variados. (SILVA e OLIVEIRA (2009, p.
02)

Os videos podem ser usados em todas as disciplinas, inclusive na area de exatas. Por
exemplo, o professor de quimica pode demonstrar o conceito de Concentracdo e Diluicdo de
Solugdes com a ajuda do livro didatico e, atraves de um video digital, mostrar a aplicacdo da
Concentrago e Diluicio de Solugbes em uma Estacdo de Tratamento de Agua.

Dessa forma, é preciso que os educadores se preparem para interagir com essas
novas tecnologias na educacdo, para fornecer subsidios para a elaboracdo de Projetos
Pedagdgicos de acordo com a disciplina e o nivel escolar dos alunos, que incluam atividades
relacionadas ao uso da informética no processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos

(MAINART, 2010).

2.3 Os beneficios da tecnologia na relacdo professor-aluno

A escola é um espaco de trabalho, e de constru¢cdo do conhecimento onde as chances
de sucesso ou fracasso dependem muito da qualidade da relacdo entre educador e educando
(REGO, 1996). Na escola, o conhecimento € estruturado na interacdo do sujeito com o meio,

do sujeito com o objeto de conhecimento e principalmente do sujeito com outros sujeitos.

O processo de aprendizagem ocorre em decorréncia de interagfes sucessivas entre as
pessoas, a partir de uma relacdo vincular, [...] e é através do outro que o individuo
adquire novas formas de pensar e agir €, dessa forma apropria-se (ou constréi) novos
conhecimentos. (TASSONI, 2010, p.6).

Na relacdo entre professor e aluno, certamente o educador pode melhorar a qualidade
dessa interacdo com dialogo e cuidado de seus alunos, tendo em vista que essa parceria €
fundamental para a construcéo e a transformacéo do conhecimento.

Nas palavras de Vieira (2012, p. 34) a sala de aula, espaco coletivo de conhecimento,
interacdo e troca de informagdes, “vive hoje uma boa fase com a chegada de recursos
tecnoldgicos que vdo muito além do laboratério de informatica ou sala de video”.

A tecnologia faz parte do dia a dia de criangas, adolescentes e adultos. E isso impacta
diretamente na relacéo professor e aluno. A tecnologia pode aproximar professores e alunos, e

os educadores sdo capazes de tirar proveito dos beneficios que a tecnologia pode trazer aos
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processos de ensino e aprendizagem, atuando de forma mais atraente e inovadora junto aos
seus alunos (VIEIRA, 2012).

Apesar das dificuldades de estrutura, principalmente do sistema publico de ensino, as
ferramentas digitais disponiveis na escola ja sdo capazes de melhorar o desempenho coletivo
dos alunos. E necessario que o professor cumpra seu papel de educador, utilizando as

ferramentas acessiveis para transformar suas aulas em momentos prazerosos.

2.4 O video digital e sua contribuicdo para as aulas de quimica

Segundo Sousa, Miota e Carvalho (2011, p. 25) “o ser humano aprende observando,
ouvindo, tocando [...]”, “por isso ha a necessidade de um maior envolvimento entre as areas
tecnoldgica e educacional” completa os autores.

Kerber; Bez; Passerino, (2014, p. 251) complementam que “as formas de interacdo e
comunicacdo oferecidas pelas midias digitais permitem associacdes inesperadas e possibilitam
a realizagdo de trocas de informagdes em larga escala” As midias digitais podem auxiliar para
gue aconteca uma interacdo entre o aluno — conteddo — professor, podendo favorecer a
construcdo de conhecimento.

Moran (1995) deixa claro que “somos atingidos por todos os sentidos e de todas as
maneiras [...] o video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades, em outros
tempos e espacos” [...] “o video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e
escrita, aponta”.

Segundo Azevedo (2015) o uso do video, em qualquer formato, é uma forma de uso
das tecnologias atuais que esta presente em grande parte das escolas, desde 0s videos
gravados em DVD, até o video digital, aquele que o professor faz o download da internet.

Moran (2003) ressalta que o video se mostra bastante versatil na educacédo, podendo
ser utilizado de varias maneiras. J& Azevedo (2015) esclarece que o professor pode realizar
pesquisas de videos digitais por meio do Youtube e Youtube Educacdo, e os educativos que
podem fazer parte do planejamento e da pratica pedagdgica. Ou seja, ele é um recurso
pedagogico e um aliado na construgdo de conhecimento de pessoas em qualquer fase da vida,
mas pensando em escola ele se mostra bastante util nas aulas para criangas e jovens,
principalmente por estarem inseridos completamente neste momento cultural tecnologico,
vivendo no cotidiano em harmonia com celulares, smartphones, tablets, etc. (KENSKI, 2003).
Os videos digitais proporcionam ao aluno uma aproximacao da teoria com a pratica,

aproximando-o da realidade, pois podem ser assistidos na tela da TV fatos e acontecimentos
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que estdo presentes na sua vida cotidiana. A insercdo desse tipo de midia em sala de aula pode
originar o debate sobre questes que podem ser modificadas na sociedade, até mesmo na
comunidade no qual os alunos vivem (AZEVEDO, 2015).

Uma das qualidades dessa metodologia é sua versatilidade, pois & possivel “o
assunto, reforcar o que estd sendo trabalhado em aula, assim como fechar o contetdo”
(AZEVEDO, 2015). Através do video o professor pode apresentar o conteudo atraves de
imagens e sons, tornando a aprendizagem mais rica e contextualizada.

Aguiar (2016) ressalta que:

assuntos muito abstratos e apenas aulas expositivas, com as principais causas
relacionadas a falta de aprendizagem e interesse nas aulas de quimica. O que se
observa é que quando o ensino ndo é contextualizado, perde o significado para o
estudante (AGUIAR, 2016, p. 22).

A disciplina de quimica, muitas vezes encarada como uma das mais dificeis do
ensino médio e necessita, além de aulas de exposi¢do de conteudos, aulas laboratérios para
exemplificar na préatica, o que foi ministrado em sala de aula. Conforme explica Silva (2011,
p. 8) “Algumas escolas publicas do ensino médio ndo possuem laboratdrios de quimica
adequados para as aulas experimentais”. As aulas com uso de videos digitais entdo, podem ser
alternativas para mostrar ao aluno um leque de possibilidades de uso da quimica e suas
aplicacdes.

Segundo Brasil e colaboradores (2012, p. 02) “o video também pode simular
experiéncias na tentativa de incluir atividades experimentais no curriculo escolar durante as
aulas de quimica”. O video pode mostrar a pratica para alunos que ndo tenham acesso ao
laboratdrio de ciéncias, devido as condicdes estruturais das escolas publicas.

O uso do video na escola pode trazer um impacto muito maior do que de um livro ou
de uma aula expositiva (VIEIRA; MARCELINO JUNIOR, 2010). As contribui¢es do video
digital podem fazer a diferenca na constru¢do do conhecimento com os alunos, principalmente
ao dar enfoque na experimentacdo no decorrer das aulas de quimica no ensino médio.

Em uma atividade elaborada por bolsistas do PIBID, videos digitais foram gravados
para demonstrar aulas experimentais em sala de aula, através do uso da ferramenta youtube.
Ao final da atividade proposta pelos bolsistas pode-se observar que a dificuldade que os
alunos tinham em compreender conteddos de quimica foi “minimizada por meio das
atividades experimentais” (BRASIL E COLABORADORES (2012, p. 5). Os mesmos autores

apontam que nao sendo possivel realizar tal experimento em tempo real na sala de aula, seja
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pela falta de infraestrutura ou pela falta de tempo para ministrar as aulas, pode-se usar esse
recurso para demonstrar determinado contetdo.

No trabalho realizado por Silva; Leite; Leite (2016) é feita uma atividade pedagogica
utilizando o video como uma ferramenta para o aprendizado de Quimica. Depois da aplicacao
da atividade que utilizava videos em sua metodologia, 0s estudantes foram entrevistados em

relacdo & maneira como a atividade contribuiu para seu aprendizado.

Dos 94% estudantes que responderam que o video contribuiu no seu aprendizado,
86% justificaram sua resposta. Um dos estudantes afirma que “Contribuiu para a
minha educacdo, o aprendizado melhora bastante, ou seja, o video ajuda a entender e
também praticar” (SILVA; LEITE; LEITE, 2016, p. 11).

As respostas positivas dadas pelos estudantes quando se questionou a eficacia do uso
de videos, citados por Silva; Leite; Leite (2016, p. 11) “permitem compreender que a
realizacdo de mais atividades diferenciadas pode contribuir para o engajamento dos
estudantes”, além disso, pode trazer resultados positivos quanto ao processo de aprendizagem
do aluno.

Segundo a pesquisa, alguns estudantes afirmam que: “Porque assim os alunos tém
mais facilidade de aprender sem cansar”, ja outros dizem que, “Porque é uma forma mais
legal e divertida de aprender” e “Porque s6 assim os alunos se empenhardo mais e também
aprenderdao mais”. (SILVA; LEITE; LEITE, 2016, p. 11).

Ferrés (1996) relata em sua obra que o trabalho com video digital pode servir tanto
para trazer a aula um novo assunto, despertando a curiosidade, a motivacdo para a
investigacdo, ou ainda no meio de um contetdo relacionando a teoria com a pratica. Um
exemplo seria finalizar um capitulo que fala do lixo eletrénico, por exemplo, demonstrando a
importancia da coleta, reutilizacdo, reciclagem, tratamento ou disposicdo final para as pilhas e
baterias que contenham em suas composi¢des chumbo, cadmio, mercirio e seus compostos.
Enfim, o video digital € uma ferramenta de apoio do professor que, se utilizado dentro do

conteddo programatico podera aprofundar o assunto da disciplina.

3 METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica é vista como uma etapa fundamental em todo trabalho

cientifico e influencia todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que fornece o
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embasamento tedrico para fundamentar o desenvolvimento de um trabalho (OLIVEIRA,
2005).

Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
tema, a fim de torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses para a elaboracdo de um estudo
académico (DEMO, 2000).

Esta foi a metodologia utilizada para desenvolver o presente trabalho, que teve por
objetivo responder a seguinte questdo: “o uso das tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo em sala de aula, em especial os videos digitais, favorece o ensino de quimica e
possibilita melhores resultados para o ensino-aprendizagem deste contetdo?” A escolha por
esse procedimento se deve a necessidade de analisar sobre o que os pesquisadores ja
publicaram sobre o referido assunto, perpetrando uma discussao fundamentada para responder
ao questionamento levantado. Foi necessario, portanto, construir um estudo literario para
embasar o tema em questdo, apontando o crescimento do uso dos recursos multimidia na
escola, em especial os videos digitais, apontando seus beneficios e desafios para o processo de
ensino-aprendizagem de quimica.

Para tanto, foram usados, artigos, livros e revistas pesquisados na SCIELO -
Scientific Electronic Library Online e Google Académico que traziam em seu contetido o
tema abordado, colaborando para o enriquecimento do trabalho e para complementacdo da
formagéo e do conhecimento dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Realizada entre janeiro a
junho de 2018, utilizando como palavras-chave “tecnologia em sala de aula”, “TDIC”, “TDIC
no ensino de quimica”, “videos digitais”, entdo, a partir das informagdes obtidas, foi possivel

realizar a analise para a conclusao desse estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando se fala a respeito do uso das TIDCs em sala de aula, ndo se define uma
tecnologia especifica a ser utilizada, nem uma forma unica de utilizacdo dos recursos
tecnologicos. Como acredita Mainart (2010, p. 11), a tecnologia abre um leque de
oportunidades educativas, cabendo ao professor adequé-las as necessidades e especificidades
da escola e dos alunos com os quais atua. Barros e Morais, (2013) concordam com Mainart e
afirmam que, de fato, inexiste um melhor método ou uma melhor forma para se trabalhar com
a tecnologia. As ferramentas estdo a disposicéo e cabe ao docente definir como melhor utiliza-
las para estimular a curiosidade e proporcionar melhor aprendizado. Sendo assim sua
eficiéncia ou ineficiéncia dependera de como a ferramenta sera utilizada.

E para que a insercdo das TDICs na educacdo seja efetiva € preciso que o professor
tenha o dominio quanto as possibilidades de uso dessas ferramentas como metodologia e
considere as mudancas culturais decorrentes de wuma sociedade transformada
tecnologicamente, conforme afirmam Moran (1995), Mainart (2010), Barros (2013), Azevedo
(2015), Carvalho (2015) e Miota (2015):

De acordo com Pinheiro (2010):

0 educador deve entender antes de tudo que o estudante de hoje ndo é o mesmo do
que existia antigamente, a l6gica de raciocinio de nossos jovens e a atengdo que
utilizam em varias atividades simultdneas é muito constante. O professor deve
entender a realidade do jovem enxergando as coisas sobre as perspectivas deles, caso
contrario assumirdo uma posicdo ndo favoravel em sala de aula. Se houver essa
divisdo entre professores e alunos a conivéncia entre eles diminuira e
consequentemente, a eficacia do ensino (PINHEIRO, 2010, p. 23).

Segundo Silva, Leite e Leite (2016) o quadro negro e giz ja ndo sdo mais os melhores
recursos usados pelos professores nas aulas de Quimica. Com o crescente uso das TDICs,
varios outros instrumentos podem ser utilizados para auxiliarem no processo de ensino e de
aprendizagem. O uso de videos digitais, destacado neste trabalho, pode ser a ferramenta que
mais desperte a curiosidade dos alunos, principalmente se tais videos relacionarem o conteudo
estudado com a realidade.

O video digital pode ser usado em sala de aula, por exemplo, para desenvolver o
conteddo de transformacdes Fisicas e Quimicas. Neste caso, o professor podera utilizar o
video para mostrar como ocorre o Tratamento de Agua, abordando seu contetido e ainda

mostrando os aspectos ambientais envolvidos no desperdicio de agua para o planeta.
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Outra opcdo cabivel seria dividir a turma em grupos e orienté-los a gravarem videos
de experimentos realizados por eles para serem apresentados em sala de aula. Percebe-se que
grande parte dos adolescentes, atualmente, possui smartphones (com camera e acesso a
internet), dessa forma seria estimulada a criatividade dos alunos e o uso consciente do celular.
E ao mesmo tempo, trabalhada a autonomia e a orientagdo pedagodgica para que eles fossem
capazes de produzir conhecimento por si proprios (SILVA; LEITE; LEITE, 2016).

Leite (2016, p. 43) mostra que “ao incentivar o aluno a ser autor do processo de
aprendizagem, criando seus préprios videos, ele desenvolve a investigacdo dos contetdos a
serem abordados na gravacao”, possibilitando o desenvolvimento de visGes mais amplas sobre
0 conteudo de sua aprendizagem.

Dessa forma, a elaboracdo dos videos possibilita aos estudantes experimentarem
diferentes contextos de aprendizagem, principalmente ao considerarmos que a atividade
proposta esta relacionada com o uso das tecnologias, 0 que a maioria deles domina (SILVA;
LEITE; LEITE, 2016).

Percebe-se que séo varias as possibilidades para o uso de videos multimidia nas aulas
de Quimica, sendo que estas possibilidades abrem caminhos para a construcdo do
conhecimento do aluno. Quintino e Ribeiro, (2010) destacam que o uso de TDICs apresenta
um elevado potencial para a associacdo do conteido ministrado em sala de aula com a
realidade do aluno, proporcionando grandes discussdes de forma interdisciplinar.

Moran (1995), Santos e Aquino (2011) apontam muitos beneficios do uso das TDICs
na quimica, com objetivo de contribuir para seduzir os alunos na abordagem de um novo
tema, na fixacdo de conteudos, na interdisciplinaridade, na investigacdo despertando assim a
curiosidade da turma, motivando-os a aprofundar os conhecimentos na matéria.

Sendo assim, é preciso que os professores estejam empenhados a interagir com essas
ferramentas em sala de aula, criando subsidios para a elaboracdo das aulas, de acordo com o
contetdo lecionado, propiciando condi¢Ges de aprimoramento no processo de ensino e
aprendizagem (MORAN, 2003).

Klein (2013) ressalta que o uso de meios tecnoldgicos no ensino por si s, ndo
garante que 0s estudantes desenvolvam estratégias para aprender, nem incentivam o
desenvolvimento das habilidades de percepgdo. Por isso a participacdo do professor &
importante.

O estudante, muitas vezes, é somente um ouvinte das propostas do professor, o que

pode atrapalhar o desenvolvimento das habilidades desse aluno. E para que isso ndo aconteca
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é necessario que os professores repensem suas préaticas, criando propostas animadoras para
aplicacdo em sala de aula (BRASIL, et al, 2012).

Para realizar um trabalho de sucesso no ambiente escolar, o professor precisa utilizar
metodologias diferenciadas de ensino que tenham como ponto de apoio a adocdo de novas
formas de trabalhar, utilizando os recursos disponiveis e relacionando o cotidiano escolar a
contelidos mais amplos, articulando o ensino, integrando e contextualizando os diversos
componentes curriculares a nova realidade social. “Dadas as transformacfes socio-culturais
que ocorrem numa velocidade jamais vista, os profissionais da educacdo devem estar
continuamente se informando, se transformando, se formando” (MAINART, 2010).

Cabe a cada docente encontrar sua prépria forma de interagir com as varias
tecnologias e procedimentos metodoldgicos. Porém, nas palavras de Moran, (2003, p. 32), é
essencial que este se atualize, que aprenda a “dominar as formas de comunicagdo
interpessoal/grupal e as de comunicacdo audiovisual/teleméticas” para assim estimular seus
alunos através de novidades, pois a tecnologia e seus recursos, bem como o uso da internet
abrem um leque de possibilidades para modificar as formas tradicionais de ensino.

Ressalta-se que mesmo que 0s recursos tecnolégicos sejam elementos conhecidos no
ambiente escolar, sua utilizagdo em sala de aula precisa ser mais explorada. Muitas vezes, 0
motivo que leva a ndo introducdo/utilizacdo da tecnologia em sala de aula, é a falta de preparo
do professor. Isto implica principalmente, na necessidade de formacdo continuada de
professores, pois 0 uso do video em sala de aula pode gerar um impacto positivo através de
sua interface com imagem, som e dinamizacdo do contetdo que estd sendo transmitido
(VASCONCELOS, 2013).

E preciso pensar nas atuais propostas pedagogicas, buscando refletir que educar nio
se resume em transmitir conhecimento, apenas, mas também gerar desenvolvimento, e para
isso faz-se necessario inserir os alunos no cotidiano escolar, de forma que 0s mesmos possam

estar envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 1996).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel perceber a partir deste estudo que, atualmente, € preciso pensar nas
propostas pedagogicas, buscando refletir que educar ndo se resume, meramente, a transmitir
conhecimento, mas também promover o amplo desenvolvimento dos individuos. Para isso
torna-se necessario inserir 0s alunos no cotidiano escolar, de forma que 0s mesmos possam se
envolver no processo de ensino-aprendizagem.

Para que novas préaticas pedagogicas produzam bons resultados nas salas de aula é
preciso que os profissionais envolvidos com a educacdo tenham o conhecimento necessario
para encontrar a melhor forma de alcancar os objetivos. E para que o professor utilize novas
metodologias para desenvolver os conteludos deverd tomar como base os conhecimentos
adquirido ao longo dos anos, e ainda podera utilizar os recursos multimidia oferecidos pela
escola para atingir o principal objetivo da educacdo: a construcao de sujeitos aptos e capazes
de agir de acordo com os preceitos estabelecidos dentro do atual contexto social.

E necessario que haja o cuidado com a aquisi¢io e manutencdo de equipamentos para
gue os mesmos ndo se tornem obsoletos e inldteis no espagco escolar, mas que sejam
ferramentas de apoio que contribuam para a informacdo, comunicacdo, interacdo e
aprendizagem na sala de aula.

Evidenciou-se ainda que o video digital pode ser utilizado pelo professor de Quimica
como uma tecnologia aliada do aprendizado. Com as constantes transformacdes na sociedade,
o professor precisa superar as metodologias tradicionais que a escola oferece e investir nas
possibilidades de uso dos videos multimidia nas aulas de Quimica. Dessa forma o professor
poderd orientar novos caminhos para a construcdo do conhecimento do aluno, com a
contribuicéo das TDICs.

Isto posto, por meio da revisdo bibliografica apresentada neste trabalho, foi possivel
mostrar como a tecnologia pode ser usada em favor da aprendizagem e suas contribuigdes
para o aperfeicoamento dos conhecimentos construidos. Mostrou-se ainda que as TDICs
permitem contextualizar conteudos variados e motivar os alunos, despertando sua curiosidade,
incentivando a investigagcdo e os conduzindo, assim, a uma aprendizagem significativa,

envolvidos com o conteldo ministrado pelo professor.
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