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TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E A EDUCACAO INCLUSIVA:
ENTRE O DIREITO E A EFETIVIDADE DO APOIO

RESUMO

O presente estudo analisa os desafios relacionados a efetivacdo da educagdo inclusiva de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando a distancia existente
entre o direito legalmente assegurado e as condi¢des concretas de suporte oferecidas pelas
escolas regulares. Embora a legislacdo brasileira assegure o acesso, a permanéncia € o
Atendimento Educacional Especializado, observa-se que a ampliagdo das matriculas de
estudantes com TEA ndo foi acompanhada, na mesma propor¢do, pela consolidacdo de
condi¢des pedagodgicas, estruturais e institucionais capazes de assegurar uma inclusao efetiva.
Nesse contexto, a pesquisa teve como objetivo analisar de que maneira a caréncia de
profissionais especializados e a fragilidade do suporte pedagogico interferem na qualidade do
ensino, na aprendizagem dos estudantes com TEA e no trabalho do professor regente. A
investigagdo foi motivada pelas experiéncias vivenciadas durante os estdgios curriculares
supervisionados, que evidenciaram desafios relacionados a efetivagdo da inclusdo escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista nas redes publicas de ensino. Fundamentada
na Psicologia Histérico-Cultural, especialmente nos pressupostos de Lev Vygotsky, a
investigacdo compreende o desenvolvimento humano como resultado das relagdes sociais e
das mediagdes construidas no contexto cultural. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de natureza basica e carater exploratério, desenvolvida por meio de pesquisa
bibliografica. O levantamento das produgdes cientificas foi realizado nas bases SciELO e
Portal de Periddicos CAPES, considerando publicagdes entre 2016 e 2026. Como fontes
complementares de contextualizagdo foram utilizados documentos legais relacionados a
educacdo inclusiva e dados do Censo Escolar da Educac¢do Basica, cujas informagdes
subsidiaram a interpretacdo dos resultados a luz da Psicologia Historico-Cultural. Os
resultados evidenciaram que o crescimento das matriculas de estudantes diagnosticados com
TEA nas escolas regulares ndo foi acompanhado, na mesma proporgao, pela ampliagao das
condi¢des pedagdgicas e institucionais necessarias para assegurar processos inclusivos de
qualidade. A andlise demonstrou que a insuficiéncia de profissionais especializados, a
fragilidade do Atendimento Educacional Especializado, a formag¢ao docente ainda limitada e a
sobrecarga do professor regente constituem fatores que dificultam a constru¢do de praticas
inclusivas efetivas. Conclui-se que a efetivacdo da educacdo inclusiva exige muito mais do
que a garantia legal do acesso a escola. Requer politicas publicas permanentes, investimento
na formagdo docente, fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado, ampliagao
do suporte pedagdgico e construgdo de praticas educativas fundamentadas na mediac¢ao, na
participagdo e no desenvolvimento humano, conforme os pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural. Evidencia-se, assim, que a inclusdo escolar somente se concretiza quando
o direito legal é acompanhado por condigdes efetivas de mediacdo pedagdgica, formacao
docente e suporte institucional.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Educacdo Inclusiva. Psicologia
Histérico-Cultural. Mediagao Pedagogica. Inclusdo Escolar.



AUTISM SPECTRUM DISORDER AND INCLUSIVE EDUCATION: BETWEEN
THE RIGHT AND THE EFFECTIVENESS OF SUPPORT

ABSTRACT

This study analyzes the challenges related to the effective implementation of inclusive
education for students with Autism Spectrum Disorder (ASD), considering the gap between
the legally guaranteed right and the concrete support conditions offered by regular schools.
Although Brazilian legislation ensures access, permanence, and Specialized Educational
Services, it is observed that the increase in enrollment of students with ASD has not been
accompanied, in the same proportion, by the consolidation of pedagogical, structural, and
institutional conditions capable of ensuring effective inclusion. In this context, the research
aimed to analyze how the lack of specialized professionals and the fragility of pedagogical
support interfere with the quality of teaching, the learning of students with ASD, and the work
of the classroom teacher. This research was motivated by experiences gained during
supervised curricular internships, which highlighted challenges related to the effective
inclusion of students with Autism Spectrum Disorder in public school systems. Grounded in
Historical-Cultural Psychology, especially the assumptions of Lev Vygotsky, the research
understands human development as a result of social relations and mediations constructed
within a cultural context. Methodologically, it is a qualitative, basic, and exploratory study,
developed through bibliographic research. The survey of scientific publications was
conducted in the SciELO and CAPES Periodicals Portal databases, considering publications
between 2016 and 2026. Legal documents related to inclusive education and data from the
Basic Education School Census were used as complementary sources of contextualization,
whose information supported the interpretation of the results in light of Historical-Cultural
Psychology. The results showed that the growth in enrollment of students diagnosed with
ASD in regular schools was not accompanied, in the same proportion, by the expansion of the
pedagogical and institutional conditions necessary to ensure quality inclusive processes. The
analysis demonstrated that the insufficiency of specialized professionals, the fragility of
Specialized Educational Services, the still limited teacher training, and the overload of the
regular teacher constitute factors that hinder the construction of effective inclusive practices.
It is concluded that the realization of inclusive education requires much more than the legal
guarantee of access to school. It requires permanent public policies, investment in teacher
training, strengthening of Specialized Educational Services, expansion of pedagogical
support, and the construction of educational practices based on mediation, participation, and
human development, according to the assumptions of Historical-Cultural Psychology. It is
evident, therefore, that school inclusion is only realized when the legal right is accompanied
by effective conditions of pedagogical mediation, teacher training, and institutional support.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Inclusive Education. Historical-Cultural Psychology.
Pedagogical Mediation. School Inclusion.
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1- INTRODUCAO

A educagdo inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como um dos principais
compromissos assumidos pelos sistemas educacionais contemporaneos. Fundamentada nos
principios da igualdade de oportunidades, da valorizagdo da diversidade e do direito universal
a educagdo, essa perspectiva busca assegurar que todos os estudantes tenham acesso,
participagdo e aprendizagem nos espacos escolares, independentemente de suas condigdes
fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais. No contexto brasileiro, esse movimento foi
fortalecido por importantes marcos legais, entre os quais se destacam a Constitui¢cdo Federal
de 1988, a Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), a Lei n°® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, ¢ a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que ampliaram o reconhecimento
dos direitos das pessoas com deficiéncia e reafirmaram a educagdo como direito fundamental.

No que se refere ao Transtorno do Espectro Autista (TEA)', os avancgos legislativos
contribuiram significativamente para ampliar o acesso dos estudantes a escola regular, sendo
assim, dados recentes do Censo Escolar da Educacao Basica evidenciam esse movimento ao
demonstrarem que o numero de estudantes com TEA matriculados nas escolas brasileiras
passou de 636.202, em 2023, para 918.877, em 2024, representando um crescimento de
44,4% em apenas um ano. Esse aumento expressivo revela a ampliacdo das oportunidades de
escolarizagdo e reflete os avancos conquistados no campo das politicas publicas inclusivas.
Entretanto, também evidencia novos desafios para os sistemas educacionais, especialmente no
que diz respeito as condi¢des necessarias para garantir ndo apenas O acesso, mas a
permanéncia, a participagdo e a aprendizagem desses estudantes.

O termo “espectro”deriva do latim "Spectrum", que significa aparéncia, imagem ou
variedade de demonstracdo. Em relagdo ao autismo ¢ usado para esclarecer que ele se
manifesta de maneiras diversificadas.

De acordo com o ministério da saude, o Transtorno de Espectro Autista (TEA) ¢ uma
condi¢do do neurodesenvolvimento que tende a afetar a comunicacdo e a interagdo social
tornando-os mais dificeis. O autismo apresenta padrdes repetitivos em relagdo ao interesse,
comunicacao e atividades dos portadores dessa condicao.

Os seus sintomas geralmente aparecem desde da primeira infancia, pois seus sinais
aparentes sdo: atraso na fala ou linguagem, dificuldade em realizar contato visual, falta de
correspondéncia nominal, alteragdes sensoriais como: barulho, cheiros, luz, textura e toque

fisico.

' https://www.paho.org/pt/topicos/transtorno-do-espectro-autista
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Embora vérios diagndsticos sdo baseados nessas caracteristicas, ¢ valido afirmar que
nem todos os sintomas apresentados pode indicar que a pessoa possua essa condicdo, sendo o
mais vidvel que a sua identificacdo seja realizada por meio de um profissional de saude
habilitado, que através de sua experiéncia e avaliagdo conseguira identificar se a pessoa porta
ou nao essa condicdo, para depois realizar um possivel diagnostico, revelando o transtorno e
seu grau. No entanto, de acordo com a Organizacdo Mundial de Saude, as pessoas
diagnosticadas com TEA, tém direito aos servicos de saude, educagdo e assisténcia social,
pois a legislagdo brasileira destaca que os cuidados devem ser realizados de forma
individualizada e de acordo com a necessidade de cada um.

De acordo com a DSM-5 (Manual de diagnésticos e Estatistico de Transtorno
Mentais), o autismo possui trés niveis, ¢ em cada nivel as adaptacdes devem ser planejadas de
formas individuais, ja que cada um dele apresentara um tipo de apoio.

Nivel 1- A pessoa nesse nivel apresenta dificuldade nas interagdes sociais, pode ter
comportamentos de forma repetitivas e dificuldade para interagir com outros individuos.
Pessoas nesse nivel conseguem realizar muitas atividades de formas independentes, mas ainda
assim necessitam de apoio, ainda que sendo um apoio mais leve de assisténcia familiar,
professor regular e de apoio e da equipe escolar.

Nivel 2- Esse requer um apoio substancial, j& que suas dificuldades sdo mais
evidentes. O suporte precisa ser de forma mais frequente em relacdo as atividades que
precisam ser realizadas diariamente. Os comportamentos repetitivos sao notdrios e eles
possuem uma grande dificuldade em aceitar mudangas. Pessoas nesse nivel necessitam da
ajuda da familia, professor de apoio de profissionais de saude como: psicdlogos (se
necessario), fonoaudiologo, terapeuta ocupacional e outros.

Nivel 3- Apoio muito substancial. Nesse nivel o grau de dificuldade encontrado ¢
ainda maior, pois necessita de um apoio mais intenso devido a dificuldade em se comunicar,
interagir sdo ainda mais complexos. Aqui observa-se que de acordo com sua complexidade a
ajuda ¢ de forma integral. A pessoa possui pouca ou nenhuma comunicagdo, a sensibilidade
sensorial € maior, j& que sdo mais intensas. O aluno com TEA, nesse nivel de suporte
geralmente necessita de ajuda na alimentagao, higiene, deslocamento, mas atividades diarias e
decorrentes no seu dia a dia, possui comportamentos repetitivos na maior parte do tempo.
Além da ajuda dos profissionais da educacdo e equipe pedagdgica, necessita também de
profissionais da area da satide como: fonoaudidlogo, psicdlogo, neuropediatra, neurologista,
terapeuta e dentre outros.

E de suma importancia que a avaliacdo seja realizada por um profissional, pois o laudo
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emitido por ele, pode ajuda nas possibilidades de tratamento, no recebimento de beneficios,
adaptacdes no ensino regular para pessoas nessas condi¢des e na garantia da efetivagdo dos
seus direitos previstos por lei, sejam eles no ambito escolar educacional ou da saude. Em
relagdo ao TEA, para ocorrer a efetivagao dos direitos e o desenvolvimento € preciso que haja
uma articulagdo em diferentes areas em prol de um ajudar no desenvolvimento dos mesmos.

Portanto, a atencdo e suporte as pessoas com Transtorno do Espectro autista, deve
acontecer de forma intersetorial, pois por meio do trabalho conjunto da educacdo, saude,
familia, assistencial social e comunidade ¢ possivel garantir a efetividade, inclusdao e
principalmente o desenvolvimento integral, participacdo e atendimento dessas pessoas.

Embora a legislacdo assegure direitos relacionados ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a acessibilidade pedagdgica e ao suporte necessario para o
desenvolvimento escolar dos estudantes com TEA, a realidade observada nas institui¢cdes de
ensino demonstra que a efetiva¢do dessas garantias ainda encontra inimeros obstaculos. A
insuficiéncia de profissionais especializados, a fragilidade da articulag@o entre os servigos de
apoio, a caréncia de recursos pedagdgicos e as limitagdes na formagdo docente constituem
fatores frequentemente apontados pela literatura como entraves a constru¢dao de uma inclusao
efetiva. Como consequéncia, muitas escolas conseguem garantir a matricula do estudante,
mas enfrentam dificuldades para assegurar condi¢cdes concretas de participagdo nas
experiéncias pedagogicas e sociais que caracterizam o processo educativo.

Nesse contexto, torna-se necessario distinguir a simples inser¢do do estudante na
escola regular da efetiva inclusdo escolar, enquanto a inser¢do se limita a presenca fisica do
aluno no espaco escolar, a inclusdo pressupde a criacdo de condi¢des pedagogicas, sociais e
institucionais capazes de favorecer sua participacdo ativa na constru¢do do conhecimento e
nas relacdes estabelecidas no ambiente educativo. Essa distingdo torna-se particularmente
relevante quando se observa que muitos estudantes com TEA permanecem matriculados e
frequentando regularmente as aulas, mas continuam enfrentando barreiras que limitam sua
aprendizagem e seu desenvolvimento.

A problemdtica torna-se ainda mais complexa quando se considera a realidade
vivenciada pelos professores regentes, € em muitas situagdes, esses profissionais assumem
sozinhos a responsabilidade de atender as necessidades especificas dos estudantes com TEA,
mesmo diante da auséncia de apoio especializado, da insuficiéncia de recursos pedagogicos e
das multiplas demandas que caracterizam o trabalho docente contemporaneo. Essa condicao
produz impactos nao apenas sobre a qualidade do processo inclusivo, mas também sobre as

condi¢des de trabalho dos educadores, que frequentemente precisam construir estratégias de



11

mediagdo sem o suporte técnico necessario.

Diante desse cenario, esta pesquisa parte do seguinte problema: Diante da crescente
demanda de alunos com Transtorno do Espectro Autista nas escolas regulares, como a
caréncia de profissionais especializados e a fragilidade do suporte pedagdgico impactam a
efetividade do processo de inclusdo e o trabalho do professor regente?

A formulagdo desse problema parte da compreensdo de que a inclusdo escolar nio
pode ser reduzida ao cumprimento de determinagdes legais. Ao contrario, ela depende da
existéncia de condigdes pedagodgicas, institucionais e humanas capazes de favorecer o
desenvolvimento dos estudantes e de assegurar ao professor condigdes adequadas para exercer
seu trabalho educativo.

A relevancia desta investigacdo encontra-se, inicialmente, na necessidade de
compreender as contradi¢cdes existentes entre os avangos legais alcancados pela educacao
inclusiva e as condicdes efetivamente oferecidas pelas instituigdes de ensino para garantir a
escolarizagdo dos estudantes com TEA. Embora as politicas publicas tenham ampliado o
acesso a escola regular, a literatura e as experiéncias observadas no cotidiano escolar indicam
que a inclusdo continua sendo atravessada por desafios relacionados a oferta de suporte
especializado, a formagdo docente e a organizagdo das praticas pedagogicas.

Além da relevancia social, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de ampliar as
discussdes académicas acerca da efetividade das politicas inclusivas, especialmente sob a
perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural. Embora exista significativa produgao cientifica
sobre o Transtorno do Espectro Autista, observa-se que parte desses estudos concentra-se em
aspectos clinicos e diagndsticos, havendo espago para aprofundar andlises que discutam a
mediacdo pedagbgica, o trabalho docente e as condi¢cdes concretas de inclusdo vivenciadas
nas escolas publicas brasileiras.

Sob o ponto de vista tedrico, a pesquisa fundamenta-se nos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural, especialmente nas contribui¢cdes de Lev Vygotsky para a compreensdo do
desenvolvimento humano. Essa perspectiva permite compreender que o desenvolvimento nao
ocorre de forma isolada ou exclusivamente determinada por fatores biologicos, mas se
constitui nas relagdes sociais, nas experiéncias culturais e nas media¢des construidas ao longo
da trajetoria do sujeito. Ao deslocar o foco das limitagdes individuais para as condi¢des
sociais e pedagogicas oferecidas pelo meio, a teoria histérico-cultural apresenta importantes
contribuicdes para a compreensao dos processos educativos envolvendo estudantes com TEA.

Essa escolha teorica também possibilita problematizar o fenomeno da inclusao

meramente formal, situacdo em que o estudante esta presente na escola, mas permanece
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afastado das experiéncias significativas de aprendizagem e interag@o social. Sob a perspectiva
vigotskiana, a auséncia de media¢des qualificadas compromete o acesso aos conhecimentos
culturalmente produzidos e restringe as possibilidades de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, evidenciando que a efetividade da inclusdo depende diretamente das
condi¢des concretas oferecidas pelo contexto educacional.

A escolha deste objeto de investigacdo também foi motivada pelas experiéncias
vivenciadas durante os Estagios Curriculares Supervisionados realizados em escolas das redes
municipal e estadual de ensino, no municipio de Cristalia/MG. O acompanhamento do
cotidiano escolar possibilitou observar diferentes formas de organizagdo do processo
inclusivo envolvendo estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista,
permitindo compreender tanto os avancos quanto as limitagdes presentes na efetivacdo das
politicas publicas de inclusao.

Durante essas vivéncias, foram observadas situagdes que evidenciaram a distancia
entre os direitos assegurados pela legislacdo e as condi¢cdes concretas oferecidas pelas
instituicdes escolares. Em diferentes momentos, percebeu-se a sobrecarga do professor
regente diante da auséncia de profissionais especializados, dificuldades relacionadas a
mediagdo pedagdgica, limitagdes na articulacdo entre o Atendimento Educacional
Especializado e a sala comum e desafios para garantir a participacdo efetiva dos estudantes
nas atividades escolares. Essas experiéncias despertaram inquietacdes que motivaram a
realizagdo desta pesquisa e reforcaram a necessidade de compreender como tais condigdes
interferem na efetivagcao da educacao inclusiva.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar os desafios entre o
direito a educagdo inclusiva e a efetividade do suporte oferecido aos alunos com Transtorno
do Espectro Autista, identificando como a caréncia de profissionais especializados interfere
na qualidade do ensino e na aprendizagem. Para alcangar esse propdsito, foram definidos
como objetivos especificos: diferenciar os conceitos de inser¢do e inclusdo escolar no
contexto do Transtorno do Espectro Autista; identificar os desafios enfrentados pelos
professores regentes diante da insuficiéncia de profissionais de apoio e mediadores
especializados; investigar como a falta de suporte pedagdgico efetivo compromete o
desenvolvimento académico e social do estudante com TEA; e analisar as lacunas existentes
entre as previsdes da Lei Berenice Piana e a implementagdo pratica do suporte especializado
nas escolas.

Para responder ao problema proposto, o trabalho foi organizado em 4 capitulos

teoricos. O primeiro discute a construgdo historica da educacdo inclusiva, os marcos legais
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relacionados ao TEA ¢ as tensOes existentes entre o direito a escolarizagado e a efetividade do
suporte pedagogico. O segundo apresenta os fundamentos da Psicologia Historico-Cultural,
enfatizando as contribuigdes da mediacdo pedagdgica e da Zona de Desenvolvimento
Proximal para a compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento. O terceiro
capitulo analisa as diferencas entre inser¢do e inclusdo escolar, discutindo os impactos da
insuficiéncia de suporte especializado sobre o trabalho docente e sobre a escolarizagdo dos
estudantes com TEA. Na sequéncia, no quarto capitulo sdo apresentados os procedimentos
metodologicos adotados, as andlises desenvolvidas e por fim, conclui-se o trabalho com as
consideragdes finais da pesquisa.

A organizacdo proposta busca demonstrar que a discussdo sobre inclusdo escolar
ultrapassa aspectos legais e administrativos, exigindo compreender as relagdes entre
desenvolvimento humano, mediacao pedagogica, condigdes de trabalho docente e efetivacao
dos direitos educacionais. Dessa forma, cada capitulo contribui para responder ao problema

central da pesquisa e sustentar as analises apresentadas nas consideragdes finais.
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2- REFERENCIAL TEORICO

2.1- CAPITULO 1- EDUCACAO INCLUSIVA, LEGISLACAO E O DIREITO A
ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE COM TEA

2.2- A construcio historica da educacao inclusiva no Brasil e os avancos legais
relacionados ao TEA

Compreender os desafios contemporaneos da inclusdo escolar dos estudantes
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista exige analisar o percurso historico das
politicas publicas voltadas a Educacdo Especial e a Educagdo Inclusiva no Brasil. A
organizacdo dos sistemas educacionais, as transformagdes legislativas e as mudancas nas
concepgoes de deficiéncia influenciaram diretamente a forma como esses estudantes passaram
a ser compreendidos e atendidos nas escolas. Assim, antes de discutir os desafios atuais da
efetivacdo da inclusdo, torna-se necessario compreender os fundamentos histéricos e legais
que sustentam esse direito.

A discussdo sobre educacao inclusiva no Brasil resulta de um processo historico
marcado por profundas transformagdes sociais, politicas e educacionais. Conforme aponta
Mazzotta (2011), durante muitos anos as pessoas com deficiéncia permaneceram excluidas
dos espacos escolares regulares, submetidas a praticas segregacionistas que limitavam sua
participagdo social e educacional, fruto de um atendimento predominantemente filantropico,
marginalizado pelas politicas publicas. Embora esse modelo segregacionista tenha sido
oficialmente superado pelas politicas inclusivas contemporaneas, seus reflexos ainda
permanecem presentes em muitas instituigdes escolares. A permanéncia de concepgdes
centradas nas limitagdes do estudante, associada a expectativa de que ele se adapte as praticas
ja& estabelecidas pela escola, demonstra que a mudanga legislativa nem sempre foi
acompanhada pela transformacgdo das concepgdes pedagdgicas. Nesse cenario, como discute
Glat (2007), prevalecia uma concepgao assistencialista ¢ médica da deficiéncia: o sujeito era
reduzido as suas condigdes patoldgicas, considerado incapaz de acompanhar o ensino comum,
e a escola eximia-se de sua responsabilidade pedagogica, transferindo o cuidado desses
individuos ao campo estrito da satde e da reabilitagdo.

A escolarizagdo das pessoas com deficiéncia ocorreu, historicamente, de maneira
paralela ao sistema regular. As instituicdes especializadas assumiram o papel de atendimento
educacional, refor¢ando a separacdo entre alunos considerados "normais" e aqueles tidos
como incapazes de participar das praticas escolares comuns. Essa logica segregatoria

restringia o desenvolvimento ao diagnoéstico clinico e as limitagdes bioldgicas, negligenciando
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as potencialidades pedagogicas dos sujeitos (GLAT; BLANCO, 2007), e contribuiu para
consolidar um modelo excludente no qual a diferenca era percebida como problema
individual e ndo como responsabilidade social e institucional. De acordo com Mazzotta (2011,
p. 23), a trajetéria da educagdo especial no pais foi fortemente marcada por iniciativas
assistencialistas, nas quais "o atendimento aos portadores de deficiéncia caracterizou-se,
predominantemente, por iniciativas filantrépicas e de carater privado, marginal a acdo
governamental".

A partir da segunda metade do século XX, impulsionado pelos movimentos sociais
em defesa dos direitos humanos e pela luta das proprias pessoas com deficiéncia, iniciou-se
um processo gradual de revisdo dessas concepgdes. Conforme analisa Kassar (2011), esse
periodo marca a transi¢do de um modelo puramente clinico para uma perspectiva de direitos,
na qual a educacdo passa a ser compreendida como direito universal, ampliando o debate
sobre igualdade de oportunidades e acesso a escolarizag@o. Essa transformacao, como destaca
Mendes (2006), foi determinante para pressionar os sistemas de ensino, exigindo que o Estado
brasileiro esbocasse as primeiras politicas publicas voltadas a universalizagcdo do acesso ¢ a
democratizagao do espago escolar.

No Brasil, a Constitui¢do Federal de 1988 representou um marco nesse processo ao
assegurar a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, o artigo 208
estabeleceu a obrigacdo do Estado de garantir o "atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino" (BRASIL, 1988). O
uso do termo "preferencialmente" sinalizou uma mudanca significativa: a escola regular
passou a ser reconhecida como espago legitimo de aprendizagem e convivéncia social para
todos os estudantes.

A Constituicdo Federal inaugura uma nova compreensdo da educacdo ao reconhecer
que o acesso a escola constitui direito fundamental de todos os cidadaos. Entretanto, a simples
garantia constitucional ndo assegura, automaticamente, a reorganizagdo das instituigcdes
escolares, tornando necessaria a criacdo de politicas publicas especificas voltadas a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.

Ainda assim, a efetivagdo da inclusdo escolar seguia limitada no cotidiano das redes
de ensino. Como analisam Glat e Blanco (2007), a promulgacdo de leis progressistas ndo
gerou, de imediato, transformagdo das praticas escolares: muitas instituicdes continuavam
despreparadas, estrutural e pedagogicamente, para acolher estudantes com deficiéncia em
classes comuns. Essa distancia entre texto legal e realidade pratica, conforme reitera Kassar

(2011), evidencia que a universalizacdo do acesso ocorreu sem o devido suporte financeiro,
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técnico e formativo, gerando sistemas de ensino legalmente integrados, mas pedagogicamente
excludentes.

A Declaragao de Salamanca, elaborada em 1994 durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, ampliou o debate em ambito internacional, assim,
o documento defende que todas as criangas devem aprender juntas, independentemente de
suas diferencas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas, e reconhece as escolas
inclusivas como o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatérias e construir uma
sociedade mais justa (UNESCO, 1994).

A partir desse marco, consolidou-se a compreensdo de que cabe a escola adaptar-se
as necessidades dos estudantes e ndo o contrario, contudo, as politicas publicas nacionais
subsequentes buscaram traduzir essa inversdo de logica, propondo a eliminagdo de barreiras
estruturais, sistémicas e atitudinais para garantir a permanéncia real do aluno (MELO;
SANTIAGO, 2014), portanto, essas diretrizes provocaram reflexdes importantes sobre
curriculo, praticas pedagogicas, acessibilidade e formagao docente.

No contexto brasileiro, esse movimento influenciou diretamente a formulacdo da
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, publicada pelo
Ministério da Educacdo em 2008. O documento estabeleceu que a Educagdo Especial deixaria
de funcionar como sistema paralelo, passando a integrar a proposta pedagogica da escola
regular e a assegurar acesso, participagdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao (BRASIL, 2008).

Essa politica representou avango ao reconhecer que a inclusio exige transformagao
das praticas educacionais, superando modelos centrados exclusivamente na adaptagdo do
aluno ao ambiente. Mantoan (2003) afirma que a inclusdo implica mudanga estrutural da
escola, revisdo das praticas pedagogicas e ruptura com concepgoes tradicionais de ensino, em
suas palavras, "a inclusdo ¢ o privilégio de conviver com as diferengas e de aprender com
elas. Na escola inclusiva, professores e alunos aprendem uma li¢do que a vida ordinaria ja nos
deu: a de que somos todos iguais em nossas diferengas" (MANTOAN, 2003, p. 16).

No caso especifico do TEA, os avangos legais mais expressivos vieram com a Lei n°
12.764/2012, a Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e reconheceu formalmente a pessoa com TEA
como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, ampliando seu acesso as politicas
publicas ja garantidas a esse grupo, especialmente no campo educacional.

A promulgagdo da Lei n® 12.764/2012 representa um marco importante ao reconhecer

a pessoa com Transtorno do Espectro Autista como pessoa com deficiéncia para todos os
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efeitos legais. Mais do que ampliar direitos, essa legislacdo atribui ao Estado a
responsabilidade de oferecer condi¢des concretas para que o estudante participe efetivamente
do processo educativo, incluindo a disponibilizagdo de profissionais de apoio quando
comprovada sua necessidade.

Entre os principais avangos trazidos pela lei, destaca-se o direito ao acompanhante
especializado nos casos de comprovada necessidade, conforme o artigo 3% "Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular [...] tera direito a acompanhante especializado" (BRASIL, 2012).

As experiéncias vivenciadas durante os estagios supervisionados permitiram constatar
que, embora os direitos previstos na legislagdo estejam formalmente assegurados, sua
efetivacdo ainda encontra inimeros obstaculos nas escolas publicas observadas. Em diferentes
situagdes, verificou-se a auséncia de profissionais especializados, dificuldades para
organizagdo do Atendimento Educacional Especializado e limitagdes estruturais que
comprometem a participacdo dos estudantes nas atividades pedagogicas. Essas observagdes
reforcam a necessidade de compreender a inclusdo escolar para além da dimensao juridica,
analisando sua concretizagdo no cotidiano das instituicdes de ensino. Esse dispositivo
evidencia o reconhecimento de que a inclusdo escolar do estudante com TEA requer mediagao
pedagogica e suporte qualificado capazes de favorecer sua participagdo efetiva nas atividades
escolares. As pesquisas de campo, porém, revelam que a contratacdo e a atuacdo desses
profissionais frequentemente carecem de critérios pedagogicos claros, correndo o risco de
transformar o acompanhante em mero cuidador fisico, o que pode, paradoxalmente, isolar
ainda mais o aluno dentro da sala regular (SCHMIDT et al., 2016).

Durante as observagdes realizadas no estagio supervisionado, foi possivel perceber
situagdes em que estudantes com TEA permaneciam em sala regular sem o suporte necessario
para participar das atividades pedagdgicas de forma significativa. Em muitos casos, os
docentes da classe comum assumiram sozinhos demandas complexas de mediacdo
pedagogica, organizagdo comportamental e adaptacdo de atividades, evidenciando a distancia
entre o direito garantido pela legislagdo e as condigdes concretas do cotidiano escolar. Essa
desconexao ¢ discutida por Mesquita e Sanches (2021, p. 89), ao apontarem que "a garantia
legal do acompanhante especializado ndo se traduz automaticamente em inclusdo, pois a falta
de formagao desses profissionais e a sobrecarga do professor regente mantém o estudante com
TEA em uma exclusao disfarcada de presenca fisica".

Outro avango relevante foi a criacdo da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com

Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que consolidou
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direitos relacionados a acessibilidade, participacao social e inclusdo educacional, reforgando a
obrigatoriedade das institui¢des de ensino em garantir condigdoes adequadas de permanéncia e
aprendizagem. A legislacdo veda a recusa de matricula e a cobranga de valores adicionais em
razao da necessidade de recursos de acessibilidade ou profissionais de apoio, além de reforgar
a eliminagdo de barreiras arquitetdnicas, pedagodgicas, comunicacionais e atitudinais no
ambiente escolar (BRASIL, 2015).

Outro aspecto que merece destaque refere-se as condigdes de trabalho dos professores
da escola publica brasileira. A ampliacao do numero de estudantes publico-alvo da Educagao
Especial matriculados nas classes comuns ndo foi acompanhada, em muitos sistemas de
ensino, pela ampliacdo proporcional de profissionais especializados, investimentos em
formagdo continuada e reorganizagdo das condi¢des de trabalho docente. Como consequéncia,
muitos professores assumem responsabilidades que extrapolam suas atribuigdes pedagogicas,
enfrentando desafios que repercutem diretamente na efetivagdo da inclusdo escolar.

Esse conjunto de legislagdes revela uma transformagao significativa na compreensao
sobre deficiéncia e inclusdo: o foco desloca-se das limitagdes do sujeito para as
responsabilidades institucionais e sociais na garantia da participacao e aprendizagem de todos
os estudantes. Ainda assim, os avangos legais conquistados nas ultimas décadas nao
eliminaram as barreiras presentes no cotidiano institucional. Como aponta Pletsch (2014), a
insuficiéncia de profissionais especializados, a fragilidade da formacao docente, tanto inicial
quanto continuada, a precarizagdo do AEE e a consequente sobrecarga dos docentes da classe
comum demonstram que o direito a inclusdo, muitas vezes, permanece circunscrito ao plano
legal. Diante do exposto, Mendes e Milanesi (2020) denominam esse fendmeno de
precarizagdo da politica inclusiva: a garantia de matricula sem suporte pedagdgico real reduz
a inclusao a uma inser¢ao burocratica.

Diante disso, torna-se necessario compreender que a inclusdo ndo pode ser reduzida
ao acesso a escola regular, mais do que presenga, ela exige participacdo, interagdo,
aprendizagem e desenvolvimento. E para analisar a efetividade desse processo, € preciso
compreender como ocorre o desenvolvimento humano e qual o papel da mediagdao pedagogica
nele, perspectiva que o proximo capitulo aborda a partir das contribui¢des da Psicologia
Historico-Cultural.

A andlise historica e legislativa evidencia que os avangos conquistados no campo
normativo foram fundamentais para ampliar o acesso dos estudantes diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista as escolas regulares. Entretanto, compreender a efetivacao

desse direito exige ultrapassar a dimensao legal e investigar como ocorre o desenvolvimento
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humano e de que forma a mediagao pedagogica favorece a aprendizagem desses estudantes. E
nessa perspectiva que o capitulo seguinte apresenta as contribuicdes da Psicologia

Historico-Cultural, especialmente a partir das formulacdes de Lev Vigotski.

2.3- O direito a inclusdo e a realidade das escolas: entre a garantia legal e a efetividade
do suporte pedagogico

Os avancos legais das tltimas décadas produziram transformacdes reais no acesso de
estudantes com deficiéncia as escolas regulares, no caso do TEA, essa discussao tornou-se
ainda mais premente diante do crescimento expressivo das matriculas: segundo dados do
Censo Escolar de 2024, divulgados pelo MEC/Inep, o nimero de estudantes com TEA
matriculados na educagdo basica saltou de 636.202 em 2023 para 918.877 em 2024, um
aumento de 44,4% em apenas um ano, além disso, 95,7% dos alunos da Educacao Especial
entre 4 e 17 anos estavam incluidos em classes comuns da rede regular.

Embora os dados demonstram avancgos importantes na ampliacdo do acesso dos
estudantes diagnosticados com TEA a escola regular, esse crescimento também evidencia
novas demandas para os sistemas publicos de ensino. O aumento do nimero de matriculas
exige investimentos em formacdo docente, ampliacio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), contratagdo de profissionais de apoio e reorganizagdo das praticas
pedagogicas, pois 0 acesso a escola, por si sO, ndo assegura a efetivagdo do direito a
aprendizagem. Nesse sentido, torna-se necessario analisar em que medida as politicas
inclusivas tém conseguido transformar o cotidiano escolar e oferecer condi¢des concretas para
o desenvolvimento desses estudantes.

Esse crescimento, como analisam Nunes, Azevedo e Schmidt (2013), reflete ndo
apenas maior visibilidade social e diagnostica do transtorno, mas também a consolidacdo do
marco politico-legal de garantia ao direito a educagdo. Os pesquisadores advertem, contudo,
que o expressivo salto quantitativo gera tensdo nos sistemas de ensino: a eficacia da inclusao
ndo pode ser medida pelo ato administrativo da matricula, mas pelas condi¢des reais de
acessibilidade pedagogica e permanéncia qualificada oferecidas a essa populagdo, desta
maneira, o ingresso formal, em muitos casos, ndo tem se traduzido em apropriagao real do
saber escolar.

Nas escolas, a presenca do estudante com TEA ainda ocorre, com frequéncia, em
contextos marcados pela auséncia de apoio técnico-pedagogico especializado, pela fragilidade
das praticas inclusivas e pela insuficiéncia da formagdo docente. Durante o estagio

supervisionado, foi possivel observar estudantes com TEA regularmente matriculados e
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frequentes nas salas comuns que, ainda assim, permaneciam a margem das experiéncias
pedagogicas e sociais da turma, realizando atividades isoladas ou passando longos periodos
sem participacdo efetiva nas propostas do docente responsdvel pela classe. A literatura
cientifica aponta que esse isolamento fisico-pedagogico dentro da sala de aula comum
configura uma reedi¢do de praticas segregacionistas: o estudante estd fisicamente integrado,
mas funcionalmente excluido das dinamicas coletivas (GOMES; MENDES, 2010).

Nas observacoes realizadas, ficou evidente também que grande parte dos professores
demonstra empenho em incluir os estudantes com TEA nas atividades escolares, mas
igualmente visivel era o sentimento de inseguranga diante da auséncia de suporte técnico
adequado. Em muitos casos, esses profissionais precisam conduzir turmas numerosas
enquanto tentavam, sozinhos, organizar estratégias de mediagdo, adaptar o curriculo e
acompanhar individualmente o aluno.

Mantoan (2003) afirma que a inclusdo exige transformagao da escola e das praticas
pedagogicas, rompendo com modelos que historicamente responsabilizaram o aluno pelas
dificuldades do processo educativo. A legislagdo brasileira, nesse sentido, assegura o direito
ao AEE, ao profissional de apoio escolar e as adaptagdes necessarias, mas, na pratica, muitas
instituicdes seguem enfrentando dificuldades para implementar esses recursos.

Um dos desafios mais recorrentes ¢ a fragilidade do AEE, embora represente
instrumento importante de apoio a inclusdo, sua organizagdo ocorre, em muitos contextos, de
maneira limitada: pela auséncia de profissionais especializados ou pela precarizacdo das
condigdes de funcionamento. A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva estabelece que o AEE deve complementar e suplementar a formacao do
estudante, promovendo condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular
(BRASIL, 2008). Na pratica, porém, ele frequentemente funciona de modo desarticulado da
sala comum, dificultando a construcdo de um trabalho colaborativo entre os docentes
envolvidos. Como advertem Milanesi e Mendes (2020, p. 112), "o isolamento do professor do
AEE em sua sala de recursos e a soliddo do professor regente na sala comum perpetuam a
fragmentacdo do ensino, impedindo que o suporte especializado dialogue com o curriculo
regular".

A auséncia de profissional de apoio interfere diretamente na organizagdo
pedagogica: estudantes com TEA que necessitam de acompanhamento continuo permanecem
sem mediagdo adequada, o que dificulta a participagao nas atividades coletivas e amplifica os
desafios do docente responsavel pela turma. Esse quadro ¢ agravado pelo fato de que muitos

professores ndo receberam, em sua formagdo inicial, preparo suficiente para atuar com o
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publico-alvo da Educagdo Especial, conhecimentos sobre adaptacdo curricular, mediacao
pedagogica, acessibilidade e desenvolvimento humano que ainda aparecem de forma
insuficiente em muitos cursos de graduagao.

A sobrecarga docente emerge, assim, como um dos principais desafios da inclusao
contemporanea, pois, o professor passa a acumular fun¢des simultaneamente: atender as
necessidades da turma inteira e construir estratégias de acompanhamento individualizado para
o estudante com TEA. Glat e Pletsch (2011) sdo enfaticas ao afirmar que a inclusdo nao deve
ser compreendida como responsabilidade individual do professor, mas como compromisso
coletivo da institui¢do e das politicas publicas, quando esse compromisso nao se materializa, a
literatura descreve o fendomeno da "responsabilizacdo individual": o professor ¢ culpabilizado
pelo insucesso de uma estrutura que ¢ deficitaria por si mesma (PLETSCH, 2014).

Outro ponto relevante ¢ a chamada "inclusao meramente formal", em que a garantia
do acesso e a expansdo das matriculas ndo se traduzem em mudangas concretas nas praticas
curriculares. Bourdieu e Champagne (2008) denominam esse fendmeno como os "excluidos
do interior": o estudante esta fisicamente no espago escolar, mas permanece pedagogicamente
e socialmente marginalizado. Sassaki (2006) reforca que a inclusao pressupde transformacgao
das estruturas sociais e institucionais, ndo a mera inser¢do do individuo em espagos
previamente organizados sem modificar as barreiras que historicamente produziram exclusao.

Nos contextos em que o suporte especializado estava ausente, observaram-se
maiores dificuldades de interagdo, participacdo e permanéncia nas atividades, essas
experiéncias reforcaram a compreensdo de que a inclusdao depende diretamente das mediagdes
construidas no ambiente educativo, e que o desenvolvimento do estudante ndo ocorre de
maneira isolada, mas nas relagdes estabelecidas com professores, colegas e profissionais do
processo pedagogico.

Compreender, portanto, como o desenvolvimento humano acontece nas relagdes
sociais mediadas e qual o papel dessas mediagdes na aprendizagem do estudante com TEA
torna-se central para analisar a efetividade da inclusdo escolar. As contribui¢des da Psicologia
Historico-Cultural, especialmente os estudos de Lev Vygotsky, oferecem fundamentos
importantes para esse debate, pensando a inclusdo para além do acesso fisico, como processo
de participagdo, interacdo e desenvolvimento social, no qual "¢ por meio das compensagdes
sociais e das interagdes mediadas por signos e ferramentas culturais que o sujeito com
deficiéncia supera os limites bioldgicos e acede as fungdes psicoldgicas superiores"

(VYGOTSKY, 2011).
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3- CAPITULO 2- A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E A MEDIACAO NO
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

3.1- A Psicologia Historico-Cultural e a construcio social do desenvolvimento humano

A escolha da Psicologia Historico-Cultural como fundamento tedrico desta pesquisa
decorre de sua compreensdao de que o desenvolvimento humano ¢ resultado das relagdes
sociais, das experiéncias culturais e das mediagdes estabelecidas no processo educativo. Essa
perspectiva permite analisar a inclusdo escolar do estudante diagnosticado com Transtorno do
Espectro Autista para além de explicagdes centradas exclusivamente nas limitagdes
biologicas, enfatizando o papel da escola, do professor e das interagdes sociais na constru¢ao
do desenvolvimento humano.

Compreender o processo de inclusdo escolar de estudantes com TEA exige uma
andlise que ultrapasse perspectivas restritas as caracteristicas biologicas ou comportamentais
do sujeito. A Psicologia Historico-Cultural oferece contribui¢des fundamentais para pensar o
desenvolvimento humano a partir das relagdes sociais, da linguagem e das interacdes
construidas no contexto cultural. Fundamentada principalmente nos estudos de Lev
Semenovitch Vygotsky, essa perspectiva compreende o individuo como sujeito historico e
social, cuja constitui¢do se da nas relagdes estabelecidas com o outro € com o0 meio em que
vive.

Nos estudos reunidos em Fundamentos da Defectologia, Vigotski (2011) propde uma
importante mudanga de perspectiva ao analisar o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia. Para o autor, a limitacdo bioldgica ndo determina, de forma absoluta, o
desenvolvimento do sujeito. As maiores dificuldades decorrem, muitas vezes, das barreiras
sociais, culturais e pedagogicas impostas pelo meio. Assim, o chamado "defeito secundario"
ndo resulta da condi¢do orgédnica em si, mas das restricdes de participacdo social e das
oportunidades limitadas de aprendizagem oferecidas ao individuo. Sob essa perspectiva, a
escola deixa de assumir uma funcdo compensatoria centrada na defici€éncia e passa a
desempenhar papel fundamental na criacdo de condigdes pedagdgicas que favorecam o
desenvolvimento das potencialidades humanas.

Ao contrario das concepgdes que atribuem o desenvolvimento exclusivamente a
fatores bioldgicos ou maturacionais, Vygotsky (1991) defende que o aprendizado acontece por
meio das interagdes sociais mediadas culturalmente. O sujeito ndo nasce pronto: ele se
constitui ao longo de sua trajetdria social, apropriando-se dos conhecimentos, valores, signos

e instrumentos produzidos historicamente pela humanidade. Sob essa 6tica, a escola deixa de
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ser local de repasse de conteudos e assume o papel de espaco promotor de humanizagdo e
reestruturacao das fungdes cognitivas (SMOLKA, 2000).

As funcdes psicologicas superiores, memoria voluntaria, pensamento abstrato,
atencao consciente, linguagem, desenvolvem-se inicialmente nas relagdes sociais para,
posteriormente, serem internalizadas pelo sujeito, ¢ o que Vygotsky (1991, p. 64) sintetiza ao
afirmar que "todas as func¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, e depois, no nivel individual", nesse sentido a cultura, nesse processo, nao ¢
pano de fundo: € o proprio motor do desenvolvimento.

Essa compreensdo tem implicagdes diretas para o campo da educagdo inclusiva,
especialmente no contexto do TEA. Ao romper com perspectivas deterministas que associam
o desenvolvimento apenas as limitagdes impostas pelo diagnostico, a Psicologia
Historico-Cultural permite compreender que as possibilidades de aprendizagem do sujeito
dependem diretamente das experiéncias sociais e das mediagdes pedagdgicas as quais ele tem
acesso. Ao focar no que a crianca pode vir a ser a partir do suporte social, a teoria
contrapoe-se ao que Kassar (2011) chama de pedagogia da auséncia, aquela que define o
estudante apenas pelo que lhe falta biologicamente.

A linguagem ocupa posi¢do central nesse processo e para Vygotsky (1991), ela nao
se restringe a comunicacdo verbal: constitui instrumento mediador do pensamento, da
aprendizagem e das relagdes sociais, ¢ por meio dela que o sujeito organiza suas experiéncias,
constroi significados e participa da vida coletiva. Contudo, Oliveira (1997) destaca que, na
perspectiva historico-cultural, o aprendizado ocorre de maneira mediada, e a linguagem ¢ o
elemento que permite ao sujeito apropriar-se dos conhecimentos culturalmente produzidos.
No caso do estudante com TEA, cujas dificuldades de comunicagdo e interagdo social sdao
centrais ao transtorno, isso torna ainda mais necessaria a constru¢ao de praticas pedagogicas
mediadas, ndo como adaptacdo superficial, mas como condi¢do estrutural do processo
educativo.

As contribuicdes de Mikhail Bakhtin (2008) aprofundam essa reflexdo, embora
pertencam a campos teoricos distintos, Bakhtin e Vygotsky convergem ao compreender a
linguagem como fendmeno social e historico. Para Bakhtin (2008), toda linguagem ¢
essencialmente dialdgica: constroi-se nas interagcdes entre os sujeitos, € a palavra carrega
sentidos produzidos historicamente nas relagdes sociais. O individuo constitui sua consciéncia
na relacdio com o outro, sendo impossivel pensar a linguagem de forma isolada ou
individualizada.

Ao analisar as aproximagdes entre os dois autores, Jobim e Souza (2008) afirmam
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que ambos reconhecem a linguagem como elemento central na constituicdo da consciéncia
humana e no desenvolvimento social do sujeito. A autora destaca que o sujeito se constroi na
interacdo social, sendo a experiéncia humana atravessada pela linguagem, pela cultura e pelas
relagdes dialdgicas ao longo da vida. Isso tem consequéncia direta para a pratica inclusiva: o
siléncio ou as formas alternativas de comunica¢do do estudante com TEA precisam ser
interpretados como enunciados validos dentro do circuito dialdégico da sala de aula
(TARTUCE, 2013), e ndo como auséncia de interlocugao.

Frequentemente, as dificuldades comunicativas fazem com que esses estudantes
sejam afastados das interagdes coletivas, limitando suas oportunidades de participacdo e
aprendizagem. Sob a perspectiva histdrico-cultural, porém, ¢ justamente nas relagdes sociais
mediadas que o desenvolvimento se potencializa, portanto, excluir o estudante das
experiéncias coletivas significa, portanto, limitar também suas possibilidades de constitui¢ao
como sujeito.

Essa reflexdo encontra respaldo também nos estudos de Vygotsky (1997) sobre
defectologia, o autor distingue entre o "defeito primario"- a alteragdo bioldgica- ¢ o "defeito
secundario" - as ramificagdes sociais causadas pela rejeicao ou pela auséncia de recursos do
meio. E sobre este ultimo que a escola deve atuar, pois sdo as barreiras sociais, e ndo a
condicdo organica em si, que verdadeiramente limitam o desenvolvimento do sujeito.
Aplicada a inclusdo escolar do estudante com TEA, essa distingdo ¢ decisiva: ela desloca o
foco da deficiéncia para as condigdes pedagogicas e sociais oferecidas pela instituigao,
compreendendo a aprendizagem ndo como resultado das capacidades individuais do sujeito,
mas como processo construido coletivamente nas interagcdes mediadas.

Ao considerar esse conjunto de contribuigdes tedricas, torna-se evidente que a
inclusdo exige muito mais do que acesso fisico a escola regular, ela depende da construgdo de
praticas pedagdgicas mediadoras, capazes de promover participagdo, interagdo e
desenvolvimento. E nesse ponto que o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,
central na obra de Vygotsky, oferece fundamentos concretos para compreender como a
mediacao pode potencializar a aprendizagem dos estudantes com TEA no ambiente escolar.

No contexto do Transtorno do Espectro Autista, a Zona de Desenvolvimento Proximal
evidencia que as dificuldades inicialmente apresentadas pelo estudante ndo devem ser
compreendidas como limites definitivos de aprendizagem. Ao contrario, indicam
possibilidades de desenvolvimento que podem ser ampliadas mediante intervengdes
pedagdgicas intencionais, planejamento docente, participagao dos colegas e atuagdo articulada

dos profissionais envolvidos no processo educativo.
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Outro aspecto relevante diz respeito ao fendmeno da medicalizagdo da educagdo, nas
ultimas décadas, o aumento do numero de estudantes diagnosticados com diferentes
transtornos tem ampliado os debates acerca da tendéncia de explicar dificuldades escolares
predominantemente por meio de categorias clinicas. Embora o diagnostico seja importante
para assegurar direitos e acesso as politicas publicas, Vigotski adverte que reduzir o
desenvolvimento humano as limitagdes biologicas significa desconsiderar o papel das
relagdes sociais, da cultura e da mediagdo pedagdgica na constituicdo do sujeito. Nessa
perspectiva, a inclusdo escolar exige que o olhar da escola ultrapasse o diagnostico e
reconheca as possibilidades de aprendizagem construidas por meio da interag@o social.

A teoria historico-cultural também introduz o conceito de compensagdo social,
segundo o qual as limitagdes decorrentes de determinada condi¢do bioldgica podem ser
significativamente reduzidas quando o sujeito participa de ambientes ricos em interagdes
sociais e experiéncias educativas. Assim, a compensacdo nao ocorre por meio da eliminagdo
da deficiéncia, mas pela ampliagdo das possibilidades de desenvolvimento oferecidas pela

cultura, pela linguagem e pelas relagdes humanas.

3.2 Mediacao pedagogica, Zona de Desenvolvimento Proximal e inclusio escolar do
estudante com TEA

Ao compreender o desenvolvimento humano como resultado das interagdes sociais
mediadas culturalmente, Vygotsky (1991) atribui @ mediacdo pedagodgica um papel central no
processo de aprendizagem. O aprendizado nao ocorre de maneira espontanea ou isolada, mas
a partir das relacdes estabelecidas entre o sujeito e o meio social, nesse sentido, a escola
constitui espacgo privilegiado de intera¢do, constru¢do de conhecimentos e desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores.

Entre as contribui¢des mais relevantes de Vygotsky para o campo educacional esta o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), segundo o autor, existe uma diferenca
entre aquilo que a crianga consegue realizar sozinha e aquilo que consegue realizar com o
auxilio de um mediador mais experiente. A ZDP corresponde justamente a esse espago
potencial de aprendizagem no qual, por meio da mediagdo, o sujeito avanca para além de suas
capacidades ja consolidadas, nas palavras do proprio Vygotsky (1991, p. 101): "Aquilo que ¢
zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real amanha."

Essa perspectiva rompe com concepgdes tradicionais que associam o0

desenvolvimento apenas as capacidades individuais ja adquiridas, na abordagem
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historico-cultural, o foco se desloca para as possibilidades construidas nas relagcdes e nas
experiéncias mediadas. A acdo do professor na ZDP funciona, como descrevem Dainéz e
Smolka (2014), como um andaime pedagogico: suporte tempordrio que se transforma a
medida que o estudante internaliza a habilidade e conquista autonomia.

No contexto da inclusdo do estudante com TEA, essa discussdo ganha especial
relevancia, onde as dificuldades relacionadas a comunicagdo, interagdo social, organizacao
comportamental e adaptacdo as dindmicas escolares ndo podem ser interpretadas como
incapacidade de aprendizagem. Pelo contrario: a perspectiva vygotskyana permite
compreender que o desenvolvimento depende diretamente da qualidade das mediagdes
construidas no cotidiano da sala de aula, a mera presenga do estudante na escola ndo garante
aprendizagem, € necessario que existam interveng¢des pedagdgicas intencionais capazes de
favorecer sua participagdo nas experiéncias coletivas.

Nesse sentido, o papel do professor ultrapassa a transmissdo de conteudos, cabe ao
docente criar estratégias que possibilitem ao estudante acessar os conhecimentos escolares de
maneira significativa, considerando suas singularidades. A media¢do pedagogica envolve
organizacao do ambiente, flexibilizacao das atividades, construcao de vinculos e incentivo a
participagdo social. Como pondera Fontana (2005, p. 41), "a mediagcdo eficaz exige do
professor a sensibilidade de ler os sinais da crianga, transformando as pistas sutis trazidas pelo
aluno em ponto de partida para o ensino sistematizado".

A realidade das escolas brasileiras, contudo, demonstra que muitos professores
enfrentam dificuldades para desenvolver praticas inclusivas de maneira efetiva, especialmente
diante da auséncia de apoio especializado e da insuficiéncia de formagdo continuada.
Divididos entre toda a turma e as necessidades especificas do aluno com TEA, sem suporte
suficiente para realizar adaptagdes pedagogicas adequadas, muitos docentes acabam operando
no limite de suas possibilidades. Isso evidencia que a mediacdo pedagdgica ndo pode ser
compreendida como responsabilidade exclusiva do professor da classe comum: a efetivagdo
da inclusdo exige atuacdo coletiva, envolvendo profissional de apoio, AEE, coordenagdo
pedagdgica e familia.

No caso do profissional de apoio, sua atuacdo torna-se especialmente importante
para estudantes que necessitam de acompanhamento continuo, quando esse suporte ocorre de
forma articulada com o trabalho pedagdgico, o estudante amplia sua participagdo nas
interacdes sociais € nas experiéncias de aprendizagem. Quando limitado ao cuidado fisico,
porém, compromete significativamente o processo inclusivo, nesta perspectiva, a Lei n°

12.764/2012 assegura o direito a esse acompanhante nos casos de comprovada necessidade
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(BRASIL, 2012), mas, como j& discutido, a garantia legal ndo elimina as lacunas na
qualificacdo profissional e na defini¢do clara das fun¢des pedagogicas desse agente.

E importante compreender também que a mediagio ndo se limita ao suporte
individualizado, as proprias interagdes sociais do ambiente escolar constituem elementos
fundamentais para o desenvolvimento do estudante. Na perspectiva historico-cultural, o
aprendizado ocorre primeiro no plano social para, posteriormente, ser internalizado, o que
torna as relagdes estabelecidas com colegas, professores e demais profissionais da escola
essenciais no processo de constituicdo do sujeito. Oliveira (1997) afirma que a aprendizagem
impulsiona o desenvolvimento especialmente quando o sujeito participa de experiéncias
compartilhadas culturalmente, para o estudante com TEA, isso significa que a inclusdo efetiva
depende de oportunidades reais de convivéncia, participagao e troca social dentro do ambiente
educativo.

Durante o estagio supervisionado, foi possivel perceber avangos importantes nos
estudantes com TEA que participavam de atividades coletivas mediadas de forma acolhedora
e organizada, situagdes como trabalhos em grupo, atividades ladicas e momentos de interagdo
guiada favoreciam o desenvolvimento da comunicagdo, da autonomia e do envolvimento nas
propostas escolares. Estudos de caso fundamentados na abordagem sécio-histdrica confirmam
que os pares tipicos frequentemente atuam como mediadores eficientes na ZDP do colega
com TEA, estimulando fun¢des dialdgicas e comportamentais por meio do brincar
compartilhado (PANCOTE; ANGELUCCI, 2019).

Em contrapartida, também foram observadas situagdes em que estudantes
permaneciam isolados ou afastados das atividades coletivas, realizando tarefas
descontextualizadas da dinamica da turma. Nesses casos, a auséncia de mediacdo adequada
limitava ndo apenas a aprendizagem académica, mas também o desenvolvimento social e
emocional. Retomando Vygotsky (1997), o maior obsticulo enfrentado pela pessoa com
deficiéncia ndo estd apenas na condi¢do bioldgica, mas nas barreiras sociais que restringem
sua participacao nas experiéncias culturais e coletivas, ¢ a privacao dessas experiéncias € nao
a deficiéncia em si, que empobrece o desenvolvimento.

Sem mediacdao adequada, o estudante corre o risco de permanecer apenas inserido
fisicamente na escola, sem acesso real aos processos de aprendizagem e interagdo social, a
inclusdo, portanto, precisa ser compreendida como garantia de participacdo efetiva nas
experiéncias pedagogicas e sociais, e ndo apenas como matricula ou permanéncia. E
justamente essa distingdo, entre inser¢do e inclusdo, que o proximo capitulo aprofunda ao

problematizar os limites da chamada inclusao no contexto da educa¢ao inclusiva.
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4- CAPITULO 3- INSERCAO, INCLUSAO ESCOLAR E OS DESAFIOS DA
PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO DO TEA

4.1 Inserc¢ao versus inclusiao: os limites da inclusio meramente formal

Apesar dos avangos observados nas politicas publicas de inclusdo escolar, a efetivagao
desse direito ainda encontra inimeros obstaculos no cotidiano das institui¢des de ensino. A
analise desses desafios torna-se fundamental porque permite compreender que a inclusdo nao
depende exclusivamente da existéncia de legislacao especifica, mas das condi¢des concretas
de funcionamento das escolas, da organizacdo do trabalho docente, da disponibilidade de
recursos pedagogicos e das formas de mediagao construidas no processo educativo.

As discussdes sobre educacdo inclusiva tém ocupado espago crescente no cenario
educacional brasileiro, sobretudo diante do aumento expressivo de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial matriculados no ensino regular. Apesar dos avancos legais e das politicas
publicas voltadas a inclusdo, ainda ¢ comum observar confusdes conceituais entre os termos
inser¢do, integracdo e inclusdo escolar. Embora frequentemente tratados como sindnimos,
esses conceitos representam praticas e perspectivas educacionais distintas, cujas diferencas
impactam diretamente a experiéncia escolar dos estudantes com TEA.

Historicamente, os primeiros movimentos voltados a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia foram marcados pela segregacdo: os estudantes eram encaminhados para
instituicdes especializadas e separados do convivio escolar regular. O modelo da integragao,
surgido posteriormente, permitia a presenca do estudante na escola comum desde que ele
conseguisse adaptar-se as normas, metodologias e estruturas ja existentes, recaindo sobre o
aluno a responsabilidade pela adaptacdo, como adverte Kassar (2011, p. 48), "a logica da
integracdo pressupde uma incorporacdo subordinada, na qual o sujeito ¢ tolerado no espaco
comum, desde que sua presenga ndo desestabilize a homogeneidade pretendida pela escola
tradicional".

A inclusdo escolar rompe com essa ldgica ao compreender que ¢ a escola que deve
reorganizar-se para acolher a diversidade humana e garantir condigdes efetivas de
participagdo e aprendizagem para todos. Conforme afirma Mantoan (2003), a inclusdo exige
transformagdo estrutural da escola e revisdo das praticas pedagdgicas historicamente
excludentes. A educagdo inclusiva ndo consiste em adaptar o aluno ao sistema escolar, mas
em transformar o sistema para atender as necessidades de todos os que dele participam.

Ainda assim, na pratica, a inclusdo tem sido reduzida com frequéncia ao acesso

fisico do estudante a escola regular, a presenca em sala de aula, por si s6, ndo garante
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aprendizagem, interagdo social ou participagdo efetiva nas experiéncias pedagogicas. Essa
constatacdo torna-se especialmente relevante no contexto do TEA: muitos estudantes
frequentam regularmente a escola comum, mas permanecem excluidos dos processos
coletivos de aprendizagem.

Durante as observacdes do estdgio supervisionado, foi possivel perceber situagdes
em que alunos com TEA realizavam tarefas isoladas, permaneciam afastados das interagdes
coletivas ou recebiam atividades descontextualizadas da proposta pedagdgica da turma.
Embora oficialmente incluidos, na pratica permaneciam pedagogicamente invisiveis, a
literatura especializada classifica esse fendmeno como "exclusdo interna": as barreiras fisicas
sdo superadas pela matricula, mas as barreiras pedagogicas e didaticas sdo mantidas e muitas
vezes reforgadas no interior da propria sala de aula (MENDES, 2010).

A formagdo docente constitui um dos principais desafios para a consolidacao da
educagdo inclusiva. Embora as politicas educacionais atribuem a escola a responsabilidade de
garantir a aprendizagem de todos os estudantes, muitos professores relatam que sua formacao
inicial abordou de maneira limitada as especificidades da Educagdo Especial. Soma-se a isso a
escassez de oportunidades de formagao continuada articuladas as demandas concretas da
pratica pedagdgica. Como consequéncia, o professor frequentemente se vé diante da
necessidade de construir estratégias inclusivas sem o suporte institucional necessario, situagao
que pode gerar inseguranga profissional e sobrecarga de trabalho.

Configura-se, assim, o que se denomina inclusdo meramente formal: a escola
cumpre a obrigacdo legal de matricular o estudante, mas ndo oferece suporte pedagogico,
mediacdo adequada ou estratégias inclusivas capazes de assegurar sua participagao efetiva no
processo educativo. Sassaki (2006) afirma que a inclusdo pressupde transformagdo social e
institucional, exigindo a eliminagdo das barreiras que historicamente limitaram a participagao
das pessoas com deficiéncia nos espagos sociais, incluir ndo significa inserir o individuo em
estruturas ja prontas, mas modificar essas estruturas para acolher a diversidade humana.

Entre as barreiras mais presentes no cotidiano escolar, destacam-se as de natureza
pedagodgica e atitudinal, as primeiras relacionam-se a auséncia de adaptagdes curriculares,
metodologias flexiveis, recursos acessiveis e estratégias de mediacdo compativeis com as
necessidades dos estudantes com TEA. As segundas manifestam-se por meio de preconceitos,
expectativas reduzidas e concepgdes equivocadas sobre a capacidade de aprendizagem desses
sujeitos e sdo, talvez, as mais dificeis de superar, por envolverem dimensdes subjetivas e
culturais profundamente arraigadas.

E preciso reconhecer que a inclusdo escolar ndo depende da vontade individual do
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professor, ela exige politicas publicas consistentes, investimentos institucionais, formacao
continuada e apoio técnico-pedagodgico capaz de sustentar praticas inclusivas no cotidiano
escolar. Pletsch (2014) aponta que a romantizacdo da inclusdo baseada apenas no
voluntarismo ou no "amor" do docente mascara a desresponsabilizacdo do Estado na oferta
de condicdes basicas de infraestrutura e apoio técnico.

Essa invisibilidade pedagdgica ocorre, muitas vezes, de maneira silenciosa, o
estudante com TEA estad presente na sala, mas distante das experiéncias de interagdo,
comunicac¢do e constru¢ao coletiva do conhecimento. Em muitos casos, a escola passa a se
preocupar apenas em controlar comportamentos ou garantir a permanéncia fisica, deixando
em segundo plano o que deveria ser central: a participagdo efetiva no processo de
aprendizagem.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva ¢
explicita ao estabelecer que a escola deve assegurar ndo apenas o acesso, mas também a
participagdo e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial (BRASIL,
2008). A inclusdao exige, portanto, condigdes reais para que o estudante desenvolva suas
potencialidades e participe da vida escolar coletiva, no caso do estudante com TEA, a
auséncia dessas condigdes pode gerar impactos duradouros em seu desenvolvimento
académico, social e emocional, tornando ainda mais urgente a constru¢do de ambientes

escolares acolhedores, organizados e pedagogicamente mediados.

4.2 A insuficiéncia de suporte especializado e os impactos sobre o trabalho docente e o

desenvolvimento do estudante com TEA

A efetivacdo da inclusdo escolar exige muito mais do que a garantia legal de
matricula no ensino regular, para que o estudante com TEA participe efetivamente das
experiéncias pedagdgicas e sociais da escola, sdo necessarios suporte especializado, mediagao
intencional e condi¢des estruturais adequadas. A realidade de muitas escolas brasileiras,
porém, ainda ¢ marcada pela insuficiéncia desses recursos humanos e pedagdgicos, capazes
de sustentar praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Entre os principais desafios enfrentados pelas instituicdes estd a auséncia ou
precarizagdo do apoio especializado destinado aos estudantes publico-alvo da Educagdo
Especial, embora a legisla¢dao assegure o direito ao AEE e ao profissional de apoio nos casos
necessarios, muitas escolas ainda ndo conseguem garantir esses recursos de forma efetiva.

Glat e Pletsch (2011) afirmam que o processo inclusivo ndo pode ser compreendido como
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responsabilidade individual do docente da classe comum, mas como compromisso coletivo da
instituicdo e das politicas publicas educacionais. Na pratica, porém, muitos professores
acabam vivenciando o que a literatura denomina "inclusdo solitdria": sem suporte técnico,
acompanhamento multiprofissional ou formag¢do continuada adequada. Como acentuam Jesus
et al. (2019, p. 74), "o isolamento do professor de classe comum diante das especificidades do
TEA gera um sentimento de desamparo profissional, transformando o cotidiano escolar em
um espaco de sofrimento e de praticas intuitivas e desarticuladas".

Esse quadro ¢ agravado pelo fato de que muitos professores ndo receberam, em sua
formacao inicial, preparo suficiente para atuar com estudantes com TEA. Apesar dos avangos
do debate sobre inclusdo nas ultimas décadas, os cursos de graduacdo ainda apresentam
fragilidades nos campos da mediacdo pedagdgica, adaptagdo curricular, comunicacao
alternativa e estratégias inclusivas, lacunas que se transferem, inevitavelmente, para o
exercicio da docéncia.

A presenga do profissional de apoio constitui importante estratégia para favorecer a
participagdo do estudante com TEA nas atividades escolares, especialmente quando prevista
em avaliacdo individualizada e respaldada pela legislagdo vigente. Entretanto, ¢ importante
destacar que esse profissional ndo substitui a atuagdo do professor regente nem assume a
responsabilidade exclusiva pelo processo de ensino. Sua funcdo consiste em colaborar com a
autonomia, a comunicagdo e a participacdo do estudante, integrando-se ao trabalho
pedagdgico desenvolvido pela equipe escolar.

A sobrecarga que dai resulta produz impactos significativos na organizagcdo do
trabalho pedagogico, o professor passa a acumular fun¢des simultaneamente: atender as
demandas da turma inteira enquanto tenta adaptar atividades, mediar comportamentos e
acompanhar individualmente o estudante com TEA. Com o tempo, essa acumulacdo se
traduzem em desgaste emocional, esgotamento e sofrimento psiquico, Mantoan (2003) afirma
que a inclusdo exige reorganizacdo das praticas pedagdgicas e transformacdo das estruturas
institucionais, mas, quando essas mudangas ndo se concretizam, o professor tende a carregar
sozinho responsabilidades que deveriam ser distribuidas entre equipe escolar e sistemas de
ensino.

As situagdes observadas durante os estagios supervisionados confirmam grande parte
dos desafios apontados pela literatura. Em diferentes momentos, verificou-se que professores
buscavam desenvolver praticas inclusivas, mas enfrentavam limitagdes relacionadas ao
numero de estudantes por turma, a auséncia de apoio especializado, a escassez de materiais

pedagogicos adaptados e ao reduzido tempo destinado ao planejamento coletivo. Essas
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experiéncias evidenciam que o compromisso docente, embora fundamental, ndo ¢ suficiente
para garantir a efetiva¢do da inclusdo quando nio existem condi¢des institucionais adequadas.

Os impactos da auséncia de suporte especializado ndo recaem apenas sobre o0s
docentes, o estudante com TEA também sofre consequéncias diretas quando a escola nao
oferece condi¢des adequadas de mediagdo pedagogica e participagdo social. Conforme
adverte Kassar (2011), a escassez ou a precarizagdo do acompanhamento especializado reduz
a politica de inclusdo a uma dimensdo puramente administrativa e espacial. Sem suporte e
mediacao, o processo educacional ¢ comprometido em multiplas dimensdes: a comunicagao e
a interagdo social com os pares tornam-se invidveis, o engajamento em atividades coletivas ¢
limitado e o acesso significativo ao curriculo escolar fica obstruido. Sob o crivo
sOcio-historico, essa privacao atua como fator de agravamento da propria condigdo bioldgica:
"a deficiéncia ndo gera um impedimento absoluto de desenvolvimento, mas as interacdes
sociais empobrecidas sim" (SMOLKA, 2000).

No contexto do TEA, a mediacdo pedagodgica torna-se ainda mais necessaria devido
as especificidades da comunicagdo social e da interagdo, o suporte especializado nao
representa apenas auxilio operacional dentro da sala de aula, mas condi¢do essencial para
favorecer a participagdo efetiva do estudante nas experiéncias escolares. E preciso ressalvar,
contudo, que a simples presenca do profissional de apoio ndo garante inclusdo: em muitos
casos, esses profissionais assumem fungdes restritas ao cuidado fisico do estudante, sem
participagdo efetiva no processo pedagogico. Quando isso ocorre, o acompanhamento se
converte em pratica assistencialista, desvinculada da constru¢do da aprendizagem. Estudos
criticos de campo sinalizam que a delegacdo total do estudante com TEA ao mediador ou
cuidador pode gerar o fendmeno da "segregagdo na proximidade": o aluno passa a ter uma
escola a parte com o profissional de apoio, rompendo o vinculo pedagdgico com o docente da
classe comum e com o restante da turma (MILANESI; MENDES, 2020).

A superagdo desse modelo exige articulacdo efetiva entre todos os agentes
envolvidos no processo educativo:

e professor da classe comum;

e profissional de apoio;

e Atendimento Educacional Especializado (AEE);
e coordenacdo pedagdgica;

e familia;

e politicas publicas educacionais.

Somente a partir dessa construgdo coletiva serd possivel superar modelos de inclusdo
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meramente formal e edificar praticas pedagogicas verdadeiramente inclusivas, os desafios da
inclusdo escolar ndo podem ser atribuidos exclusivamente ao estudante ou ao professor, eles
refletem contradi¢des estruturais do proprio sistema educacional, que amplia o acesso a escola
sem garantir as condi¢des necessarias para a participagdo efetiva e o desenvolvimento dos
estudantes com TEA. Enquanto essa contradigdo ndo for enfrentada como problema
sistémico, a inclusdo continuara sendo, para muitos, apenas uma promessa inscrita em lei. A
luz da Psicologia Historico-Cultural, tais dificuldades comprometem a qualidade das
mediacdes pedagogicas oferecidas aos estudantes. Considerando que o desenvolvimento
humano ocorre nas relagdes sociais mediadas, a limitacdo das condi¢des de ensino repercute
diretamente nas possibilidades de aprendizagem e participagdo dos estudantes com TEA.

A andlise realizada evidencia que os desafios da inclusdo escolar extrapolam aspectos
individuais dos estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista. Eles refletem
questdes estruturais relacionadas a organizacgdo dos sistemas de ensino, as politicas publicas,
as condicdes de trabalho docente e as formas como a escola compreende o desenvolvimento
humano. Nessa perspectiva, a efetivagdo da inclusdo exige acdes integradas que articulem
legislagao, formacao docente, mediacdo pedagogica, Atendimento Educacional Especializado

e valorizagdo das relagdes sociais como elementos fundamentais para a aprendizagem.
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5- CAPITULO 4- METODOLOGIA
5.1- Percurso Metodologico

Esta pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo de abordagem qualitativa, de
natureza bdsica e carater exploratdrio, desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica. A
opgao por essa abordagem justifica-se pelo interesse em compreender, interpretar e analisar
criticamente as contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural para a inclusdo escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sem a intengdo de produzir
generalizagdes estatisticas. A pesquisa bibliografica constituiu o principal procedimento
metodolégico, permitindo a andlise sistematica da producdo cientifica acerca da tematica
investigada. Como fontes complementares de contextualizagdo, foram utilizados documentos
oficiais e dados do Censo Escolar da Educagdo Basica, ndo como método independente de
investigagdo, mas como suporte para a compreensao do contexto educacional brasileiro.

Segundo Gil (2002), embora a pesquisa bibliografica constitua o principal
procedimento metodologico deste estudo, sua realizagdo nao se restringiu ao levantamento de
produgdes cientificas. O processo investigativo envolve selecdo criteriosa das fontes, leitura
exploratdria, leitura analitica, organiza¢do tematica e interpretacdo critica das produgdes
consultadas, buscando responder ao problema de pesquisa proposto. Além da pesquisa
bibliografica, foi realizada analise documental, procedimento que permitiu confrontar os
avangos normativos relacionados a inclusdo escolar com as evidéncias apontadas pela
literatura cientifica. A utilizacdo dessas duas estratégias metodologicas possibilitou uma
compreensdo mais ampla do objeto investigado, articulando aspectos tedricos, legais e
educacionais.

5.2-Levantamento e selecio das producdes cientificas

O levantamento bibliografico foi realizado nas bases de dados SciELO e Portal de
Periodicos CAPES, considerando publicacdes disponibilizadas entre os anos de 2016 e 2026.
A delimitacdo temporal teve como finalidade contemplar producdes recentes acerca do
Transtorno do Espectro Autista e das discussdes contemporaneas sobre educagdo inclusiva,
mediacao pedagodgica e desenvolvimento humano.

O levantamento bibliografico foi realizado de forma sistemadtica, seguindo etapas
sucessivas de identificacdo, selecdo e organizagdo das produgdes cientificas. Inicialmente,
procedeu-se a definicdo dos descritores e das bases de dados; posteriormente, realizou-se a
leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, seguida da leitura integral dos estudos

considerados pertinentes aos objetivos desta pesquisa.
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Para a realizacdo das buscas foram utilizados os descritores: Transtorno do Espectro
Autista, Educac¢ao Inclusiva, Psicologia Histérico-Cultural e Mediagao Pedagogica. Os termos
foram empregados de forma isolada e combinada por meio de operadores booleanos,
buscando identificar estudos que estabelecessem relagcdes entre o autismo, 0S Processos
educacionais e os pressupostos da teoria historico-cultural.

Foram definidos como critérios de inclusdo artigos cientificos publicados em
periodicos avaliados por pares, capitulos de livros e produgdes académicas que abordassem o
Transtorno do Espectro Autista em interface com a educacao inclusiva, os processos de ensino
e aprendizagem, a mediagdo pedagogica, a formagdo docente e os fundamentos da Psicologia
Historico-Cultural. Foram priorizados os estudos que apresentavam relacdo direta com os
objetivos da pesquisa e contribuem para compreender as possibilidades de desenvolvimento e
escolarizacdo dos estudantes com TEA.

Foram excluidas as producdes que abordavam o transtorno exclusivamente sob
perspectivas clinicas, médicas, diagndsticas ou terapéuticas, bem como estudos cujo foco
recai sobre aspectos desvinculados do contexto educacional, tais como protocolos
diagnosticos, intervengdes clinicas, desenvolvimento neurobioldgico, transporte publico ou
outras tematicas que nao dialogavam com os objetivos desta investigacao.

Ap0s a aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, os resultados foram organizados
conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Organizacio do corpus da pesquisa

Eixo de busca Base de dados Resultado da busca Encaminhamento
metodolégico
Transtorno do SciELO Produgdes relacionadas a Selecdo dos
Espectro Autista escolarizacdo, aprendizagem, curriculo estudos com interface
(TEA) e inclusao educacional
Educagao SciELO Estudos sobre praticas Incorporados ao
Inclusiva AND pedagdgicas, inclusdo escolar e corpus de analise
TEA formacdo docente
Psicologia SciELO Nao foram encontrados Identificagdo de
Historico-Cultural estudos que articulam diretamente os lacuna cientifica
AND TEA descritores
Psicologia Portal de Estudos relacionados a Utilizados para
Historico-Cultural Periodicos mediagdo, desenvolvimento humano e fundamentacao tedrica
AND TEA CAPES educagdo inclusiva histérico-cultural
Educacgéo Portal de Estudos sobre mediagao Utilizados para
Inclusiva AND Periddicos pedagogica, inclusdo e atuacdo docente analise das praticas
TEA CAPES educacionais

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Os resultados do levantamento bibliografico evidenciaram uma concentragdo
significativa de estudos voltados para a inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista, especialmente aqueles relacionados as praticas pedagogicas, a formacgao
docente e as condigdes de escolarizagdo na educacdo basica. Entretanto, observou-se que
grande parte das produgdes encontradas abordava o TEA sob perspectivas
predominantemente clinicas, diagndsticas ou terapéuticas. Por essa razdo, tais estudos foram
excluidos da composicao do corpus analitico, uma vez que ndo respondiam ao problema de
pesquisa nem dialogavam diretamente com os objetivos propostos.

Um dos principais achados do levantamento foi a inexisténcia de estudos localizados
na base SciELO que articularam simultaneamente os descritores Psicologia
Histérico-Cultural, Mediacao Pedagogica e Transtorno do Espectro Autista. Tal resultado foi
interpretado como uma lacuna na producao cientifica indexada nessa base, evidenciando a
necessidade de aprofundamento das investigacdes que relacionem explicitamente o referencial
vigotskiano a escolarizacdo de estudantes autistas.

Em contrapartida, o Portal de Periddicos CAPES possibilitou a identificacdo de
estudos que permitiram estabelecer aproximagdes teoricas consistentes entre a Psicologia
Historico-Cultural e a educacdo inclusiva. Embora nem todas as produgdes tratassem
especificamente do TEA, os estudos selecionados apresentaram contribuigdes relevantes
acerca da mediacao pedagodgica, do desenvolvimento humano, das interagdes sociais ¢ dos
processos de aprendizagem, constituindo importante suporte tedrico para a compreensao do

objeto investigado.

5.3- Documentos utilizados na pesquisa

Como fontes complementares da pesquisa bibliografica foram utilizados documentos
oficiais relacionados a educagao inclusiva, dentre eles a Constituicao Federal de 1988, a Lei
n® 12.764/2012, a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015) e os dados do Censo
Escolar da Educacdo Bésica. Esses documentos foram selecionados por constituirem
referéncias normativas e estatisticas indispensaveis para contextualizar o objeto investigado e
subsidiar a andlise critica desenvolvida ao longo do estudo.Foram analisados os dados
estatisticos do Censo Escolar da Educacao Basica disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC, 2024), especialmente aqueles
referentes ao crescimento das matriculas dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na

rede regular de ensino. Os documentos oficiais analisados constituiram fontes
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complementares de contextualizacdo da pesquisa, permitindo relacionar as discussoes
presentes na literatura cientifica aos marcos legais que regulamentam a educagdo inclusiva e

aos dados oficiais sobre a escolarizacao dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

5.4- Tratamento e analise dos dados

A andlise dos dados foi desenvolvida por meio de uma abordagem interpretativa de
natureza qualitativa. Apos a selecao das produgdes cientificas, realizou-se leitura exploratoria,
leitura analitica e organizagdo tematica do material, buscando identificar recorréncias,
aproximagdes e divergéncias entre os estudos selecionados. A interpreta¢do dos resultados
ocorreu em didlogo permanente com os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural,
especialmente com as contribuicdes de Lev Vigotski acerca da mediacao pedagodgica, do
desenvolvimento humano ¢ das interagdes sociais.

A organizagdo dos dados permitiu identificar elementos comuns entre as produgdes
cientificas, possibilitando a construcdo de categorias tematicas que emergiram do proprio
corpus investigado e passaram a orientar a analise dos resultados.

A organizagdao dos dados permitiu a construcdo de trés categorias temadticas que
orientaram a analise dos resultados. Para facilitar a visualizagao das relagdes entre essas
categorias e os principais aspectos identificados na literatura, elaborou-se o quadro 2. A partir
desse processo interpretativo foram identificados trés grandes eixos tematicos que sintetizam
as discussoes predominantes encontradas na literatura cientifica e orientaram a organizacao
analitica desta pesquisa.

Uadro 2 — Categorias tematicas da pesquisa e seus elementos constitutivos

Tema Central Categoria Aspectos analisados
Inclusédo Escolar de Categoria 1 . Barreiras institucionais
Estudantes com Inclusdo escolar e seus limites ° Dificuldades de adaptac@o curricular
TEA ° Fragilidades das politicas publicas
° Distanciamento entre legislagdo e pratica
Inclusao Escolar de Categoria 2 ° Papel do professor
Estudantes com Mediagao pedagogica e Zonade | Interagdes sociais
TEA Desenvolvimento Proximal ° Estratégias pedagogicas
° Mediagdo da aprendizagem
° Desenvolvimento humano
° Apropriagdo dos conhecimentos culturais
Inclusdo Escolar de Categoria 3 e Caréncia de profissionais especializados®
Estudantes com Insuficiéncia de suporte e Insuficiéncia de recursos pedagdgicos
TEA especializado e sobrecarga e Auséncia de apoio multiprofissional
docente e Dificuldades na efetivacao das praticas
inclusivas

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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A organizagdo do corpus permitiu identificar tendéncias, aproximacdes e lacunas na
produgdo cientifica analisada. Esse procedimento contribuiu para delimitar o conjunto de
estudos que fundamentou a discussdo desenvolvida nos capitulos seguintes e refor¢ou a
pertinéncia da investigacdo proposta.

A primeira categoria, denominada Inclusdo escolar e seus limites, reuniu estudos que
discutem as condi¢des de acesso, permanéncia e participagdo dos estudantes com TEA na
escola regular. Nessa categoria foram identificadas questdes relacionadas as barreiras
institucionais, dificuldades de adaptacdo curricular, fragilidades na implementacdo das
politicas publicas e distanciamentos entre os avancos legais e a realidade vivenciada pelas
escolas.

A segunda categoria, intitulada Mediagdo pedagogica e Zona de Desenvolvimento
Proximal, concentrou pesquisas que abordam o papel do professor, das interagdes sociais e
das estratégias pedagogicas no desenvolvimento dos estudantes com TEA. Fundamentada nos
pressupostos de Vygotsky, essa categoria permitiu compreender que a aprendizagem nao
ocorre de forma isolada, mas por meio de processos de mediacdo capazes de potencializar o
desenvolvimento humano e favorecer a apropriagdo dos conhecimentos culturalmente
produzidos.

A terceira categoria, denominada Insuficiéncia de suporte especializado e sobrecarga
docente, agrupou estudos que evidenciam os desafios estruturais da educacao inclusiva. Nessa
dimensdo destacaram-se aspectos relacionados a caréncia de profissionais especializados, a
insuficiéncia de recursos pedagogicos, a auséncia de apoio multiprofissional e as dificuldades
enfrentadas pelos professores na efetivacdo das praticas inclusivas.

O percurso metodologico adotado permitiu organizar, interpretar e discutir
criticamente a producdo cientifica relacionada a inclusdo escolar de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista, articulando literatura especializada, documentos normativos e
dados oficiais. A op¢do por uma abordagem qualitativa, fundamentada na pesquisa
bibliografica e orientada pela Psicologia Historico-Cultural, mostrou-se coerente com os
objetivos da investigagdo, possibilitando compreender a inclusdo escolar para além do acesso
a escola, enfatizando as mediagdes pedagogicas, o desenvolvimento humano e as condigdes

concretas de efetivagdo das politicas publicas.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender as contribui¢cdes da Psicologia
Historico-Cultural para a escolarizacao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), analisando de que maneira os processos de mediacdo pedagdgica podem favorecer o
desenvolvimento e a aprendizagem desses estudantes em contextos educacionais inclusivos.
Para tanto, buscou-se discutir os limites da inclusdo escolar, o papel da media¢do pedagogica
a luz dos pressupostos vigotskianos e os desafios relacionados a insuficiéncia de suporte
especializado e as condicdes de trabalho docente.

A luz das anilises desenvolvidas, considera-se que o problema de pesquisa foi
respondido, evidenciando que a existéncia de uma legislagao inclusiva, embora indispensavel,
ndo assegura, por si sO, a efetivagdo da inclusdo escolar dos estudantes diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista. Os resultados demonstram que fatores como a insuficiéncia
de suporte especializado, a fragilidade da formagdo docente, as limitacdes estruturais das
escolas e a necessidade de fortalecimento das mediagdes pedagogicas continuam constituindo
importantes desafios para a concretizacao desse direito.

O percurso investigativo permitiu constatar que a ampliacao do acesso dos estudantes
com TEA a escola regular representa uma conquista importante das politicas publicas
educacionais brasileiras. Os dados documentais analisados evidenciam avangos significativos
no reconhecimento dos direitos das pessoas autistas € no crescimento de sua presenca nos
espacos escolares. Entretanto, a literatura examinada demonstra que a garantia legal da
matricula ndo assegura, por si sO, a efetivagdo da inclusdo. Entre o direito formalmente
instituido e as experiéncias concretas vivenciadas nas escolas permanecem desafios que
interferem diretamente na participacdo, na aprendizagem e no desenvolvimento desses
estudantes.

Nesse contexto, a primeira categoria analitica, denominada inclusdo escolar e seus
limites, revelou que a permanéncia do estudante com TEA na escola regular ainda ¢ marcada
por obstaculos relacionados a adaptacdo curricular, a organizagdo pedagogica, a
disponibilidade de recursos educacionais e a preparacdo das institui¢des para acolher a
diversidade presente nas salas de aula. Embora os avangos normativos tenham ampliado o
acesso a educagdo, a literatura aponta que muitas escolas ainda enfrentam dificuldades para
transformar os principios da inclusdo em praticas pedagdgicas efetivas, capazes de garantir
ndo apenas a presenga fisica do estudante, mas sua participagao ativa nos processos de ensino

e aprendizagem.
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A andlise da segunda categoria, mediacdo pedagdgica e Zona de Desenvolvimento
Proximal, permitiu compreender que as contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural
ultrapassam interpretacdes centradas nas limitagdes associadas ao diagndstico. Sob a
perspectiva de Vygotsky, o desenvolvimento humano constitui um processo socialmente
construido, mediado pelas relagdes estabelecidas com o outro e pelos instrumentos culturais
disponiveis no contexto em que o sujeito estd inserido. Essa compreensdo desloca o foco das
dificuldades individuais para as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento que
podem emergir quando o estudante encontra condi¢cdes adequadas de interagao,
acompanhamento pedagdgico e participagdo nas atividades escolares.

Os estudos analisados convergem ao indicar que a mediacdo pedagodgica ocupa
posi¢do central nesse processo, o professor, ao organizar situagdes de aprendizagem, propor
estratégias acessiveis e promover interagdes significativas, atua como mediador da
apropriagdo dos conhecimentos historicamente produzidos. Nessa perspectiva, a
aprendizagem nao ¢ compreendida como resultado exclusivo de capacidades previamente
estabelecidas, mas como um processo que pode ser impulsionado por praticas pedagogicas
intencionalmente planejadas. A no¢do de Zona de Desenvolvimento Proximal mostra-se
particularmente relevante para compreender que o potencial de desenvolvimento dos
estudantes com TEA ndo pode ser reduzido as habilidades ja consolidadas, mas deve
considerar aquilo que pode ser alcancado mediante mediagdes adequadas.

A terceira categoria, insuficiéncia de suporte especializado e sobrecarga docente,
evidenciou um dos aspectos mais recorrentes na literatura analisada. Embora os documentos
legais atribuem a escola a responsabilidade de garantir condi¢des para a inclusdo, os estudos
apontam que muitos profissionais enfrentam dificuldades decorrentes da auséncia de apoio
especializado, da escassez de recursos pedagogicos, da insuficiéncia de formacao continuada
e das multiplas demandas que caracterizam o trabalho docente contemporaneo. Essa realidade
contribui para que a inclusdo, muitas vezes, seja sustentada pelo esfor¢o individual dos
professores, em vez de constituir uma responsabilidade compartilhada entre os diferentes
agentes e instancias que compdem o sistema educacional.

Outro aspecto relevante identificado durante a investigagdo refere-se a propria
producdo cientifica sobre o tema. O levantamento bibliografico revelou que, embora existam
numerosas pesquisas sobre autismo e educacdo inclusiva, ainda sdo reduzidos os estudos que
articulam explicitamente o Transtorno do Espectro Autista aos fundamentos da Psicologia
Historico-Cultural. A auséncia de resultados especificos na base SCiELO para o cruzamento

dos descritores relacionados ao TEA, a mediacdo pedagdgica e a Psicologia
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Historico-Cultural evidencia uma lacuna que merece atencdo por parte da comunidade
académica. Ao mesmo tempo, os estudos localizados no Portal de Periédicos CAPES
demonstram que os pressupostos vigotskianos oferecem elementos tedricos consistentes para
compreender os processos educativos de estudantes autistas, especialmente quando se enfatiza
o papel das interagdes sociais, da mediagao e da cultura na constitui¢do do sujeito.

As limitagdes desta pesquisa estdo relacionadas a sua natureza bibliografica e
documental, que ndo permitiu acompanhar diretamente praticas pedagogicas desenvolvidas
em contextos escolares especificos nem analisar as percepgdes de estudantes, professores ou
familias. Além disso, a escassez de estudos que estabelegam uma articulacdo direta entre o
TEA e a Psicologia Histérico-Cultural restringiu a ampliacdo de determinadas discussoes,
exigindo aproximacgdes teoéricas construidas a partir de producdes que dialogam com a
educagdo inclusiva de maneira mais ampla.

Diante dessas constatagcdes, considera-se pertinente que futuras pesquisas
desenvolvam estudos empiricos voltados a investiga¢do das praticas de mediagdo pedagogica
realizadas com estudantes autistas em diferentes etapas da educag¢do bdasica, bem como
pesquisas que aprofundem as contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural para a
compreensdo dos processos de aprendizagem, desenvolvimento da linguagem, interagdo
social e constru¢do da autonomia desses estudantes. Também se mostra relevante ampliar as
investigagcdes sobre formacdo docente, organizacdo do trabalho pedagdgico e condigdes
institucionais necessarias para a efetivacao da educagao inclusiva.

O desenvolvimento desta pesquisa também possibilitou ampliar a compreensao da
propria pesquisadora acerca da inclusdo escolar. As experiéncias vivenciadas durante os
estagios supervisionados, inicialmente percebidas como situagdes pontuais do cotidiano
escolar, passaram a ser compreendidas como expressoes de questdes estruturais que envolvem
politicas publicas, organizacdo do trabalho docente e concepcdes de desenvolvimento
humano. Esse percurso investigativo reforcou a compreensdo de que a inclusdo escolar
constitui um compromisso coletivo, que exige agdes articuladas entre escola, familia,
profissionais da educagao e poder publico.

Entre as principais contribuigdes desta pesquisa destaca-se a articulagdo entre os
fundamentos da Psicologia Historico-Cultural e a discussdo sobre a efetivagdo das politicas
publicas de inclusdo escolar. Ao aproximar teoria, legislagdo e realidade educacional, o estudo
evidencia que a construcdo de praticas inclusivas depende da valorizagdo das mediagdes
pedagodgicas, da formacao docente e do fortalecimento das condigdes institucionais

necessarias ao desenvolvimento dos estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro
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Autista.

Como toda investigagdo bibliografica, este estudo apresenta limitagdes decorrentes da
natureza das fontes analisadas. Embora a literatura e os documentos oficiais tenham
possibilitado compreender importantes aspectos relacionados a inclusdo escolar, pesquisas de
campo envolvendo professores, estudantes, familias e profissionais do Atendimento
Educacional Especializado poderdo ampliar a compreensdo acerca dos desafios vivenciados
nas diferentes realidades educacionais. Espera-se que esta investigacdo contribua para o
fortalecimento das discussdes sobre educacgdo inclusiva e incentive o desenvolvimento de
novas pesquisas voltadas a formacdo de professores, as condigdes de trabalho docente, ao
Atendimento Educacional Especializado, as praticas de mediagdo pedagdgica e as politicas
publicas destinadas aos estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista.
Estudos futuros poderdo aprofundar essas questdes por meio de pesquisas de campo,
ampliando o didlogo entre teoria e pratica e contribuindo para a construgdo de sistemas
educacionais cada vez mais inclusivos.

Conclui-se, portanto, que a Psicologia Historico-Cultural oferece um referencial
tedrico capaz de ampliar a compreensdo sobre a escolarizagdo de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista ao reconhecer que o desenvolvimento humano se constitui nas relagdes
sociais e nas experiéncias culturais compartilhadas. Sob essa perspectiva, a inclusdo escolar
deixa de ser compreendida apenas como acesso ao espago fisico da escola e passa a ser
entendida como a construg¢do de condi¢des efetivas para que cada estudante participe, aprenda
e se desenvolva em interacdo com os outros. Tal compreensdo reafirma a necessidade de
praticas pedagdgicas mediadoras, de politicas educacionais comprometidas com a garantia de
suporte as escolas e de uma concep¢do de educagdo que reconheca as potencialidades
humanas como resultado de processos historicos, sociais e culturais.

As contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural permitiram compreender que o
desenvolvimento do estudante com TEA ndo pode ser explicado exclusivamente por seu
diagnédstico, ao evidenciar o papel das interagdes sociais, da media¢do pedagogica e das
condi¢gdes culturais na aprendizagem, esse referencial refor¢a que as possibilidades de
desenvolvimento dependem das oportunidades educativas oferecidas pela escola e das

condi¢des concretas de atuacdo dos professores.
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