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RESUMO

O presente estudo pretende realizar um mapeamento de dissertacfes e teses depositadas no
banco de Periddicos CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), relacionadas a tematica “Ensino da Matematica na Educagdo Basica”, publicagcdes
realizadas no contexto da pandemia (2020 a 2021)”. O desenvolvimento da pesquisa esta
amparado pela problematica: O que dizem as publicacGes liberadas no Banco de Periddicos da
CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) sobre o ensino da
matematica no periodo de 2020-2021, contexto da pandemia da COVID/2019? A metodologia
consiste em realizar um percurso exploratério que possibilite um status para o estudo
cientifico. O desenvolvimento da pesquisa exploratéria, esteve amparado pela utilizagédo
recursos metodoldgicos, comuns a pesquisas bibliogréficas e documental. Para tal, o estudo
serviu-se de uma abordagem qualitativa, bem como de uma analise de contetdos. Para o
desenvolvimento do presente trabalho, foram utilizados como fontes 07 documentos
encontrados no Banco de Periodicos da CAPES. Concluimos que os textos apresentam
desafios em comum no que tange o despreparo para lidar com os recursos tecnolégicos e a
falta de acessibilidade dos alunos as aulas intermediadas pelas TDIC’s (Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicagdo); a defasagem na sua formacgdo para a utilizacdo desses
recursos e para o planejamento de atividades nos ambientes virtuais, além da falta de
interacdo entre professor e aluno, condi¢cdo minima necessaria para se ensinar e se aprender
matematica. Aliado ao exposto, ainda pode-se apresentar como direcionamento a demanda
pela realizacdo de outros estudos ou a continuidade deste que se apresenta, vez que diante da
relevancia da discussao, o assunto em pauta ndo se esgota com a conclusao desta pesquisa.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Ensino remoto. TDIC em Matematica.



ABSTRACT

The present study intends to carry out a mapping of dissertations and theses deposited in the
CAPES Journals bank (Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel),
related to the theme “Teaching Mathematics in Basic Education”, publications carried out in
the context of the pandemic (2020 to 2021 )”. The development of the research is supported
by the problem: What do the publications released in the Bank of Journals of CAPES
(Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel) say about the teaching of
mathematics in the period 2020-2021, context of the COVID/2019 pandemic ? The
methodology consists of carrying out an exploratory journey that allows a status for the
scientific study. The development of exploratory research was supported by the use of
methodological resources, common to bibliographical and documentary research. For this, the
study used a qualitative approach, as well as a content analysis. For the development of the
present work, 07 documents found in CAPES' Bank of Periodicals were used as sources. We
conclude that the texts present challenges in common regarding the unpreparedness to deal
with technological resources and the lack of accessibility of students to classes intermediated
by TDIC's (Digital Technologies of Information and Communication); the gap in their
training to use these resources and to plan activities in virtual environments, in addition to the
lack of interaction between teacher and student, a minimum necessary condition for teaching
and learning mathematics. Allied to the above, the demand for carrying out other studies or
the continuity of this one can still be presented as a direction, since, given the relevance of the
discussion, the subject on the agenda does not end with the conclusion of this research.

Keywords: Mathematics teaching. Remote teaching. TDIC's in Mathematics.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo € oriundo de uma pesquisa desenvolvida no curso de
Licenciatura em Matematica, na Diretoria de Educacdo Aberta e a distancia- DEAD, para fins
de obtencdo do titulo de graduada no Curso de Licenciatura em Matematica na Modalidade a
Distancia e tem como objetivo central realizar um mapeamento de dissertacOes e teses
depositadas no banco de Peridédicos CAPES (Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), relacionadas a tematica “Ensino da Matematica na Educagdo Basica”,
publicacGes realizadas no contexto da pandemia (2020 a 2021)”.

Com a abordagem da problematica de pesquisa: O que dizem as publicacfes
liberadas no Banco de Periddicos da CAPES sobre o ensino da matematica no periodo de
2020-2021, contexto da pandemia da COVID/2019? O periodo é de extrema importancia na
investigacdo frente ao momento inédito vivenciado que abrange o contexto da pandemia
causada pelo virus da “Covid-19”, nomenclatura instituida mundialmente pela OMS
(Organizagdo Mundial da Saude).

Este novo cenério trouxe muitas mudancas nas propostas educativas, e, portanto,
demanda investimentos das universidades e instituicbes escolares no sentido de produzir
materiais que possam auxiliar na compreensao deste novo contexto.

Assim, o interesse na realizacdo deste percurso investigativo acerca da
Matematica na Educacdo Basica, surge de questionamentos resultantes da trajetoria da
pesquisadora em questdo, na condicdo de graduanda de Licenciatura em Matematica, que
apos o término do curso atuara em ambito, pds pandemia, o que exigira a formacdo de novas
competéncias e o aprimoramento daquelas ja previstas como necessarias a formacdo do
professor na area de matematica.

O desenvolvimento da pesquisa estara amparado pela problemaética: O que dizem
as publicacdes liberadas no Banco de Periddicos da CAPES sobre o Ensino da Matematica na
Educacao Basica brasileira no contexto da pandemia da COVID/2019, com recorte temporal
no periodo de 2020 a 2021. Estudo este que esteve orientado pela confirmacdo ou refutacdo
da hipotese de que no periodo da pandemia a circulagdo de textos no formato académico que
tratam da tematica ensino da matematica na Educagdo Basica, teve uma significativa
alteracdo, materializada na publicacdo de artigos em revistas e periodicos.

E certo que o estudante e o professor constituem elementos fundamentais para que
se torne possivel um resultado eficaz no ensino e aprendizagem, contribuindo para que ambos
tenham resultados significativos e que sirva para a construgdo de uma sociedade consciente de
suas acOes e envolvida em atividades investigativas que possibilitem o melhor entendimento e

um contato mais proximo da realidade escolar, tendo em vista que o saber é constituido das
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experiéncias ja vivenciadas e o0 saber que sera adquirido apos uma investigacao.

Segundo Papert (1988, p.21) “a Matofobia, endémica a cultura contemporanea,
impede muitas pessoas de aprenderem qualquer coisa que reconhecam como matematica,
embora elas ndo tenham dificuldade com o conhecimento matematico quando ndo o percebem
como tal”. O que conduz a constatacdo de que a matematica é considerada uma das
disciplinas mais assustadoras do curriculo escolar, muitos alunos possuem aversao a ela por
considera-la “impossivel” de se aprender.

Esse fenbmeno a Matofobia, termo cunhado por Seymour Papert, em 1988 e se
trata justamente desta aversdo, medo da matemdtica, o que na maioria das vezes estd
associado ao fracasso dos alunos nesta disciplina.

Assim, processos investigativos por meio de trabalhos académicos sobre o ensino
da matematica na Educacdo Baésica, assumem um nivel de importancia diante ao papel
formativo da matematica, ndo somente para o processo de escolarizagdo, mas para 0
aprimoramento da vida em sociedade, percep¢do que se destaca na abordagem do Ministério

da Educacdo (1999, p.251), quando menciona que a matematica,

em seu papel formativo, a matemética contribui para o desenvolvimento de
processos de pensamento e a aquisicdo de atitudes, cuja utilidade e alcance
transcendem o ambito da propria matematica, podendo formar no aluno a
capacidade de resolver problemas genuinos, gerando habitos de investigacdo,
proporcionando confianca e desprendimento para analisar e enfrentar situacfes
novas, propiciando a formacdo de uma visdo ampla e cientifica da realidade, a
percepcdo da beleza e da harmonia, o desenvolvimento da criatividade e de outras
capacidades pessoais. MINISTERIO DA EDUCACAO (1999, p.251)

Diante ao exposto e objetivando a compreensao do objeto em estudo, nesta pesquisa
foi utilizada a fundamentacdo metodolodgica, apoiada em uma pesquisa documental, que sera
desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, tomando-se como referencial do ponto
de vista tedrico, os conceitos de “Educacdo” de acordo com BRANDAO (1985), conceito de
“Ensino” baseando-se nas ideias de LIBANEO (1994) que dialogam com o objeto da pesquisa
em questao.

O texto que compde a monografia em pauta encontra-se organizado nos seguintes
topicos: Introducéo, espaco em que se realiza uma sintese do estudo, Tépico I -O ensino da
matematica e a interface com a educacdo: embasamento tedrico necessario a compreensao do
objeto de estudo, Tépico Il - Apresentacdo dos pressupostos metodoldgicos, Topico 111-
dialogo entre os direcionamentos identificados ao longo do estudo e o referencial tedrico.

1.1 TEMA

“Ensino da Matematica na Educagdo Basica: As publica¢gdes no contexto da pandemia em
discussdo”.
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Geral:

Realizar um mapeamento de dissertacbes e teses depositadas no banco de
Periodicos CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
relacionadas a tematica “Ensino da Matematica na Educacdo Basica”, publica¢des

realizadas no contexto da pandemia (2020 a 2021)”.

1.3 Especificos:

e Realizar um mapeamento das dissertaches e teses, do Banco de Periodicos da
CAPES, que abrange o ensino da matematica na Educacao Basica na pandemia;

¢ Identificar nos resumos de tais trabalhos quais sdo as abordagens predominantes no
que tange os desafios e aprendizados causados pelo ensino remoto;

e Organizar as abordagens por categorias, levando em consideracdo 0 numero de

abordagens existentes no periodo da pandemia (2020 a 2021).

2. TOPICO 1 - O ENSINO DA I\/IATEMATICA E A INTERFACE COM A
EDUCACAO: EMBASAMENTO TEORICO NECESSARIO A COMPREENSAO
DO OBJETO DE ESTUDO

O embasamento tedrico para esta pesquisa, encontra-se pautado em pressupostos
tedricos de autores que buscam o aprofundamento em estudos firmados em discusses
sobre o ensino da matematica,as abordagens metodoldgicas indicadas nos textos, acerca da

matematica durante o contexto da pandemia e consequentemente, do Ensino Remoto.

Nessa perspectiva, contribuicdes de autores como Branddo (1985), Libaneo
(1994), Onuchic e Allevato (2004),Polya (2006) Brasil (2006), Souza (2001), Ambrésio
(2005) se tornaram indispensaveis para a construcdo do marco tedrico que se apresenta.

Diante ao exposto, objetivamos a construcdo de um olhar que contemple uma
fundamentacdo tedrica e que se apresenta a organizacdo do texto em questdo, cuja
estrutura contempla, uma discussdo sobre educacédo, ensino de matematica e educacédo
bésica e para finalizar uma breve sintese sobre a formacao de professores de Matematica

e as principais tendéncias metodolégicas no ensino de matematica.
2.1 O que é educacao?

N&o existe um termo Unico para educacdo e nem um lugar especifico para exercer
educacdo, segundo C. R. Branddo (1985, p. 7),“educacdo ¢ algo tdo abrangente quanto as

relagdes humanas”. Em seu livro “O que ¢ educacdo” ele descorre seu significado nas



12
primeiras linhas afirmando que:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagdo .” (BRANDAO, 1985, p. 7).

Nesse sentido, conforme defende Branddo (1985, p. 9), ndo ha uma forma Unica
nem um unico modelo de educacédo; a escola ndo € o Unico lugar onde ela acontece e talvez
nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica préatica e o professor profissional ndo é
0 seu Unico praticante.

Diante ao exposto, confirma-se o entendimento de que ndo existe uma forma
Unica de educagdo, mas que existem praticas diferentes, que acontecem de forma separadas,
ndo independente uma da outra: a educagdo formal, ndo-formal e informal. Praticas estas que
na perspectiva de Libaneo (2022) podem ser caracterizadas como: educagdo nédo-formal
refere-se as organizacdes politicas, profissionais, cientificas, culturais, agéncias formativas
para grupos sociais, educacao civica, etc., com atividades de carater intencional.

Pode-se mencionar ainda que para a atuacdo em tais processos demanda a acao de
um profissional denominado educador social, que segundo Caro e Guzo (2004) cabe a ele a
insercdo em projetos sociais e/ou em agdes existentes em projetos.

Continuando com a abordagem de Libaneo (2005) pode-se mencionar que a
educacdo informal corresponderia a acGes e influéncias exercidas pelo meio, pelo ambiente
sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagdes dos individuos e grupos com seu
ambiente humano, social, ecoldgico, fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos,
experiéncias, praticas, mas que ndo estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem sdo
intencionais e organizadas. Diante a este propdsito qualquer pessoa independente de uma
formacdo especifica, pode promover, participar e interagir em processos de educagdo
informal.

A terceira modalidade de educacdo anunciada por Lib&neo (2005) preconiza a
compreensdo de que a educagdo formal ocorre em diferentes instancias de formacao escolares
ou ndo, onde ha objetivos educativos explicitos e uma acdo intencional institucionalizada,
estruturada, sistematica.

Diante ao exposto, apresenta-se aqui a opcdo do pesquisador por trabalhar na
construgcdo do presente estudo com a modalidade de educagdo formal, tendo em vista o
dialogo com o objeto de pesquisa, mas diante ao entendimento de que mesmo perante a op¢ao
pelo direcionamento para uma modalidade especifica, necessario para a validacao cientifica,
existe o entendimento de que ndo é possivel classificar de forma fixa e rigida uma
experiéncia educacional, vez que no interior de cada modalidade pode ocorrer uma dialogo

necessario entre as manifestacdes que as caracterizam.
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E notdrio que a educacdo formal demanda um perfil profissional consistente e

com habilitacdo reconhecida. Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional):

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:
(Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redacdo dada pela Lei n®
12.014, de 2009);

Il — Trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;
(Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009);

Il — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em &rea pedagogica ou afim. (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009).

A prética de ensinar requer habilidades e conhecimentos de estratégias especificas
por parte dos docentes. Neste sentido, trataremos da definicdo de “ensino” e “ensino da

matematica’ no subtopico que se segue.
2.2 Definicdo de Ensino e Ensino da Matematica

Diante ao cenario de opcdo neste estudo pela educacdo formal como uma
importante modalidade dos processos em que ocorrem a educacdo, ndo se poderia deixar de
tratar sobre um de seus importantes elementos, o0 ensino. Visto que, segundo Libaneo (1994,
p.36) a tarefa de ensinar a pensar requer dos professores o conhecimento de estratégias de
ensino e o desenvolvimento de suas proprias competéncias de pensar.

Assim, guiados por tal perspectiva, pode-se afirmar que se o professor ndo
organizar e desenvolver a habilidade de pensamento sera incapaz de desenvolver as atividades
necessarias ao ensino nas instituicdes formais, de forma a dar a elas um tratamento didatico.

De tal forma, o ensino assume um papel fundamental na discussdo sobre a
educacdo formal, vez que constitui-se uma forma de relagcdo entre o contetdo e/ou atividade
intervinda pelo professor, com o foco da aprendizagem. O professor organiza da melhor
forma possivel a sua maneira de ensinar, procurando desenvolver no aluno a aumento do
conhecimento sobre o contetido aplicado em sala de aula.

O processo de ensino tem por finalidade resultar na obtencdo do conhecimento.
Segundo Libaneo (1994, p. 90) “a relacdo entre ensino e aprendizagem ndo é mecanica, ndo é
uma simples transmissdo do professor que ensina para um aluno que aprende.” O proprio
autor concluiu que é algo reverso a isso quando diz que “é uma relacao reciproca na qual se
destacam o papel dirigente do professor ¢ a atividade dos alunos.” Diante disto podemos
perceber que “O ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de

aprendizagem dos alunos A aprendizagem é a assimilacdo ativa de conhecimento e de
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operacbes mentais para compreendé-los e aplicad-los consciente e autonomamente”

(LIBANEO, 1994, p90-91).

Em tese, o ensino é o fator fundamental de desenvolvimento intelectual, criando
condigdes para o surgimento de capacidades cognitivas por meio de conteudos escolares. Ao
se falar de ensino da matematica deve-se levar em consideracdo a necessidade humana de
produtividade, isto é, a maneira de se relacionar com o outro, além do aprofundamento de

conhecimentos percebendo a relagéo existente entre essas duas vertentes.

Cabe ao educador tomar consciéncia da dimensdo da responsabilidade de
proporcionar ao educando motivacao para estudar e pesquisar de forma prazerosa e continua
partindo da sua interacdo com o meio e a coletividade. Para tanto, € necessario que o educador
possua uma formacdo academica que o possibilite considerar as dimensdes técnica,

pedagogica, humana e social no processo de ensino e aprendizagem.

Quando se trata de ensinar matematica, o educador precisa antes de tudo saber
matematica; saber ensinar matematica entendendo que ensinar € ajudar o individuo a pensar e
a atuar matematicamente; os motivos do individuo, isto &, as caracteristicas de personalidade e
0 contexto socio- cultural e institucional em que vive cada individuo e como esse contexto
influi na sua aprendizagem podendo ser melhorado e modificado, encontrando sentido no que
é ensinado estabelecendo um vinculo entre o saber de forma sistematizada e a préatica social.
Ou seja, 0 ensino da matematica na Educacdo Basica é essencial para a construcdo da
aprendizagem uma disciplina indispensavel e obrigatéria ao curriculo escolar e sua

importancia é descorrida no préximo topico.

2.3 Importancia do ensino da Mateméatica na Educag¢do Basica

A Base Nacional Comum Curricular- BNCC €é um documento normativo
responsavel pelas normas de aprendizagens essencias que a Educacdo Bésica devera adquirir
ao longo da sua trajetéria sendo assegurados direitos de aprendizagem e desenvolvimento e
sendo orientado por pricipios éticos, estéticos e politicos com vista & formagdo humana de
maneira integral. A BNCC é essencial para a Educacdo Basica, pois a mesma visa ajudar na
superacao da fragmentacdo das politicas educacionais fortalecendo as trés esferas do governo
(Unido, Estados e Municipios) e proporcionando mais qualidade a educacéo.

Nas ultimas décadas, as modificagdes na Educacdo Basica podem ser resumidas
em uma ideia de educacdo mais democratizada, possibilitando que mais pessoas tivessem
acesso a educacéo, além de maiores recursos alocados na escola, o pais comeca a conhecer o
inicio de uma escola mais aberta a todos e mais comprometida com a qualidade, esse é um

percurso que ainda ndo foi concluido e envolve um compromisso cada vez mas significativo
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das escolas, das familias das redes com o ideal de democracia que a propria escola defende. E

importante destacar as etapas que formam a Educacdo Basica que sdo constituidas por trés
niveis, sendo eles: educagdo Infantil, Ensino Fundamental e ensino médio, de acordo com
SILVA, Gabriele (2019).

Segundo SILVA, Gabriele (2019) no site da Educa+ Brasil, a educacédo infantil,
atende as criancas de zero até 05 anos e seu objetivo € 0 desenvovimento integral dessas
criancas, complementando as agbes da familia e da comundade. Logo apds temos o ensino
fundamental, que é dividido em duas fases, anos iniciais com duragdo de 5 anos e anos finais
com duracdo de 4 anos, isto é, o ensino fundamental possui duracdo de exatos 9 anos. Por
ultimo temos o ensino médio, Ultima etapa de ensino tendo duracdo de 3 anos, indo de 15 aos
17 anos, objetivando aprofundamento dos estudos realizados no ensino fundamental, além de
reconhecer a tecnologia e cultura e ingresso no mundo profissional.

A matematica é sem duvidas uma disciplina indispensavel e obrigatéria ao
curriculo escolar de todo o mundo, o que vai de encontro ao pensamento de Onuchic e
Allevato (2004) quando dizem que “A necessidade de se “entender” e “ser capaz” de usar
Matematica na vida diaria ¢ nos locais de trabalho nunca foi tdo grande” (p.213). Ou seja, a
matematica auxilia na formacdo e estruturamento do pensamento Iégico, do raciocinio, no
desenvolvimento de estratégias e na capacidade de resolverproblemas.

Apesar de sua enorme contribuicdo, a matematica ainda é vista por muitos como
um “bicho de sete cabegas” e de impossivel. O professor por sua vez, possui um papel
fundamental nesse processo, sendo ele o mediador entreo que se deve ser feito e os caminhos

desse processo. Para Polya (1978, p. 2):

Ha dois objetivos que o professor pode ter em vista ao dirigir a seus alunos uma
indagacdo ou uma sugestdo: primeiro, auxilid-lo a resolver o problema que Ihe é
apresentado; segundo, desenvolver no estudante a capacidade de resolver futuros
problemas por si proprio. (POLYA, 1978)

De acordo com Polya (1978), ha quatro fases sequenciais que devem ser
respeitadas quando se deseja fazer uso da resolucdo de problemas para ensinar matematica,
sendo elas: compreensdo do problema; estabelecimento de um planode resolucdo; execucéo
do plano e retrospecto.

Hé& diversos exemplos da utilizacdo da matematica no cotidiano e que refletem
situagBes diarias e proximas da realidade produzindo um melhor aprendizado. Em Brasil
(2006), temos:

[...] saibam usar a Matematica para resolver problemas praticos do cotidiano; para
modelar fendmenos em outras areas do conhecimento; compreendam que a
Matematica € uma ciéncia com caracteristicas préprias, que se organiza via
teoremas e demonstracdes; percebam a Matematica como um conhecimento social e
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historicamente construido; saibam apreciar a importancia da Matemética no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico (BRASIL, 2006, p. 69).

Segundo Souza (2001), o ensino da Matematica € fundamental na formacao
humanistica levando o curriculo escolar a uma boa formacdo, logo 0 mesmo € indispensavel
para que esta formacao seja completa. A autora afirma também que:

O ensino de Matematica € importante também pelos elementos enriquecedores do
pensamento matematico na formacdo intelectual do aluno, seja pela exatiddo do
pensamento l6gico-demonstrativo que ela exibe, seja pelo exercicio criativo da
intuicdo, da imaginagdo e dos raciocinios indutivos e dedutivos (SOUZA, 2001, p.
27).

Nas secOes que compdem essa pesquisa, apresentamos, dentro de um contexto
mais generalizado, o ensino da Matematica. Na sequéncia, suscitamos discussdes acerca da

formacéo dos professores de matematica para o uso das tecnologias no ensino da mesma.

2.4 A formacdo de professores de matematica: uma perspectiva inicial e
continuada

Se tornar professor hoje em dia € lidar continuamente com inimeras contradigdes
e desafios, impactando a resisténcia e saude emocional. Principalmente no cenario da
pandemia, que prop6s desafios estimulantes e novos caminhos para lidar com um cenario
desconhecido e absorver experiéncias pedagogicas significativas no meio deste processo.
Olhar para a historia da Profissdo docente no Brasil é observar um cenério de lutas, provacoes
e pouquissima valorizacdo por parte do poder econdmico e politico.

O cenério da pandemia causada pelo virus da Covid-19 trouxe consigo a evidéncia
de que a formacdo do professor deve ser um processo continuo e contextualizada &s
necessidades e condi¢cbes atuais, ou seja, a formacdo do professor € constante e deve ser
sempre aprimorada, com vista a ajudar o aluno no seu processo de aprendizagem. No decorrer
da pratica docente, o educador enfrenta inimeros desafios frequentes, principalmente quando
envolve ensino da matematica. Alguns fatores contribuem para estas dificuldades no contexto
educacional, como por exemplo, metodologia de ensino inadequada, ou seja, ndo conseguir
ter uma metodologia que auxilie o aluno aprender mais e melhor; lacunas deixadas pela
formagéo inicial e formacdo continuada insuficiente. Nessa perspectiva, de D’Ambrosio
(2011, p. 87), a formagéo continuada de professores de Matematica ¢ entendida como “um

dos grandes desafios para o futuro”.

A formacdo de professores de matematica €, portanto, um dos grandes desafios para
o futuro. A proposta de beatriz S. D"Ambrosio sobre quais deverdo ser as
caracteristicas desejadas em um professor de matematica no século XXI parecem-
me a resposta a esse novo papel do professor de matematica. Ela diz que o professor
de matematica devera ter: 1. Visdo do que vem a ser a matematica; 2. Visdo do que
constituia a matematica; 3. Visdo do que constitui a atividade matematica; 4. Visdo
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do que constitui um ambiente propicio a aprendizagem da matematica.
(D"AMBROSIO, 2011, p. 87).

Alguns fatores contribuem para intensificar esses desafios, pr exemplo, a baixa
quantidade de bolsas voltadas & pds-graduacdo e a pesquisa, a falta de politicas plausiveis e
constantes destinadas para a formagdo e modernizacdo docente sdo aspectos considerados
como empecilho para a formacao satisfatdria de professores. (CUNHA, 2012).

E essencial que os professores despertem o interesse em saber mais a respeito de
recursos e metodologias, este € um grande foco pela busca da prética, se indagar e refletir em
como ajudar o aluno a aprender, saber mais sobre recursos tecnoldgicos, materiais
manipulativos, uso de estratégias diferenciadas, sobre temas especificos de matematica, ndo
s0 para os polivalentes, mas para os especialistas também, saber mais sobre algebra,
geometria, estatistica, pra que possam ensinar o conteldo de maneira efetiva, isso que
proporciona uma formagdo continuada assertiva. O objetivo do professor em relagdo a uma
formacdo continuada € para ensinar melhor e ajudar o aluno a apreender cada vez mais, um
bom professor é aquele que é capaz de detectar as dificuldades dos alunos e organizar uma
pratica que os auxiliem a sanar essas dificuldades.

De tal forma, a discussao sobre a formacdo dos professores de matematica e
consequentemente sobre as relacGes de ensino demandam mesmo que de forma sintética que
sejam levados em conta que a préatica pedagdgica dos professores esta diretamente relacionada
a tendéncias metodolégicas que por sua vez encontram-se em consonancia, com um

determinado contexto temporal, social, politico e pedagogico.

2.5 TENDENCIAS METODOLOGICAS NO ENSINO DE MATEMATICA:
BREVE SINTESE

Enfatizamos que € relevante para a pratica docente propiciar reflexdes acerca das
tendéncias metodoldgicas, que, também constituem uma pratica docente fundamentada em
propostas de ensino da matematica através de alternativas para a acdo pedagdgicas mais
significativas e consolidadas para a pratica cotidiana. As Tendéncias Metodoldgicas séo
compostas por Historia da Matemaética, Modelagem Matemaética, InvestigacGes Matematicas,
Resolugdo de Problemas, Midias Tecnologicas e Etnomatematica.. A seguir, faremos uma

breve sintese de cada tendéncia.

2.5.1 Histéria da Matematica

O recurso da Historia da Matematica pode ser introduzido no Ensino Fundamental
e Médio com o papel de revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar

necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, pois
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ao estabelecer comparacOes entre 0s conceitos e processos matematicos do passado e do

presente, o professor cria condi¢bes paraque o aluno desenvolva atitudes e valores mais

favoraveis diante desse conhecimento (BRASIL, 1998).

Dessa forma, seria possivel buscar na Histdria da Matematica apoio para se
atingir, com os alunos, objetivos pedagogicos que os levem a perceber, por exemplo
(MIGUEL e MIORIM, 2004):

e A Matematica como uma criagdo humana;

e as raz0es pelas quais as pessoas fazem Matematica;

e as necessidades praticas, econdmicas e fisicas que servem de estimulo ao
desenvolvimento das ideias matematicas;

e as conexOes existentes entre matematica e filosofia, matematica e religido,
matematica e logica, etc.;

e a curiosidade estritamente intelectual que pode levar a generalizacdo e
extensdo de ideias e teorias;

e as percepcdes que os matematicos tém do préprio objeto da matematica, as
quais mudam e se desenvolvem ao longo do tempo;

e a natureza da uma estrutura, de uma axiomatizagcdo e de uma prova.

(MIGUEL e MIORIM, 2004, p.53)

Os atuais Parametros Curriculares Nacionais (PCN), divulgados ao final da
década de 1990, assumem a resolucdo de problemas como um de seus pilares e buscam
argumentos relacionados ao desenvolvimento histérico da Matematica para justificar a

importancia do trabalho com problemas histéricos.

2.5.2 Modelagem Matematica

De uma maneira geral, a modelagem Matematica se trata da traducdo de
problemas reais para a linguagem matematica, sendo utilizada como um método de ensino e
aprendizagem, por meio de situacdes problemas buscando apresentar os conteudos previstos
pelas ementas curriculares de forma contextualizada definem a Modelagem Matematica com
concepgdes distintas. Para dar seguimento & contextualizacdo desta pequisa, utilizaremos a
concepcao de Barbosa (2008):
Para uma atividade ser definida ou ndo como modelagem, é necessario queela seja
um problema para os alunos, ou seja, eles ndo devem ter estratégias prontas “as
maos”, e ela tenha referéncia na realidade (ou seja, extraida do dia-a-dia ou de outras
ciéncias. (BARBOSA, 2008, p. 48).
Borbosa defende a Modelagem Matematica como um ambiente de aprendizagem
no contexto educacional e em seus trabalhos relacionados ao tema, o autor define a
Modelagem com o parte integrada e vindoura da Matematica aplicada,e concebe que existem
diferencas entre modelagens.

Os momentos de aprendizagem onde os alunos sdo chamados para investigar
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ainda sao poucos dentro de um ambiente educador, por isso representa um desafio por possuir

mudancas na forma de aprender. Instituir um saber onde os alunos investiguem e participem é
uma forma de construir a compreensdo da modelagem matematica.Osujeito tem relagcdo com
0 saber quando interage com o0 ambiente que o envolve, os alunos sdo pecas fundamentais
para que se torne possivel um resultado eficaz da aprendizagem, envolvendo-os em atividades
investigativas que possibilitam o melhor entendimento e um contato mais proximo da
realidade escolar, tendo em vista que o saber € constituido das experiéncias ja vivenciadas e 0
saber que sera adquirido apos a investigacao.

E importante perceber a relacdo entre o que os alunos ja compreendem do saber
matematico para a realizacdo de uma atividade de modelagem matematica. Criando assim o
conceito de possibilidades de acdo onde os alunos descobrem, depois de investigar e
pesquisar, formas diferentes de realizar a atividade proposta.

2.5.3 InvestigacGes Matematicas

Investigagdes matematicas sdo por diversas vezes confundidas com jogos de
raciocinios, ou problemas de légica. Mas, existe uma diferenca minima entre resolucdo de
problemas e investigacdo matematica e ela esta no encaminhamento que o professor orientarg,
pois, ao se ter uma resolucdo de problemas, geralmente oaluno sabe onde quer chegar e ja
tem a resposta a qual deseja obter sendo ela oque importa, ja durante uma investigacao
matematica 0 que mais importa é o caminho percorrido, todo o processo de descoberta e
investigacdo que é muito amplo, ndo sendo necessariamente especifico e sim um momento de
busca muito importante entre professor e aluno.

Neste sentido, Love (1988, citado por PONTE; OLIVEIRA; CUNHA;
SEGURADO, 1998, p. 15) define implicitamente este tipo de atividade, ao afirmar que os
alunos devem ter oportunidade de:

3 identificar e iniciar os seus proprios problemas;

4 expressar as suas proprias ideias e desenvolvé-las ao resolver problemas;

5 testar as suas ideias e hipoteses de acordo com experiénciasrelevantes;

6 defender racionalmente as suas ideias e conclusdes e submeter as ideiasdos outros
a critica ponderada. (LOVE, 1988, p. 260).

As investigacfes Matematicas passam por importantes etapas, uma delas é oaluno
compreender 0 que esta sendo proposto, levantar hipoteses, logo apos vem a validagdo desses
argumentos, testando as conjecturas e tudo que foi descoberto, outra etapa muito importante
parte das teses e formulacdo, além da justificacdo e avaliacdo, enquanto isso o professor
desempenha um papel bem delicado e importante que é o de acompanhar o aluno e estar junto
em todos os grupos fazendo perguntas sem dar as respostas, afinal, o objetivo das

investigacbesmatematicas é que tenhamos foco na aprendizagem do aluno, ou seja, o aluno é
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0 protagonista da sua propria aprendizagem como verdadeiro estudante, buscando,

encontrando e validando resultados.
Assim sendo, tais conceitos, através de seus respectivos autores trardo
contribuicdes efetivas para os resultados que se pretende alcancar ao final do tramite desta

pesquisa.

2.5.4 Resolucéo de Problemas

A Resolucdo de Problemas tem sido de grande auxilio para a pratica docente
desde a antiguidade. Considerando o que afirma nos PCN, a Resolucdo de Problemas é uma

proposta metodoldgica que poderia ser resumida nos seguintes principios:

¢ O ponto de partida da atividade matemética ndo é a definicdo, mas o problema. No
processo de ensino e aprendizagem, conceitos, idéias e métodos matematicos devem
ser abordados mediante a exploracdo de problemas, ou seja, de situagfes em que 0s
alunos precisem desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las;

¢ O problema certamente ndo é um exercicio em que o aluno aplica, de forma quase
mecanica, uma férmula ou um processo operatério [...];

o Aproximagdes sucessivas ao conceito sdo construidas para resolver um certo tipo de
problema; num outro momento, o aluno utiliza o que aprendeu para resolver outros,
0 que exige transferéncias, retificagdes, rupturas|...];

¢ O aluno ndo constr6i um conceito em resposta a um problema, mas constréi um
campo de conceitos que tomam sentido num campo de problemas. Um conceito
matematico se constrdi articulado com outros conceitos, por meio de uma série de
retificacOes e generalizagdes;

¢ Resolucdo de problemas ndo é uma atividade para ser desenvolvida em paralelo ou
como aplicacdo da aprendizagem, mas uma orientacdo para a aprendizagem, pois
proporciona o contexto em que se pode apreender conceitos, procedimentos e
atitudes matemadticas. (BRASIL, 1997, p.32- 33).

Ou seja, a resolucdo de problemas se caracteriza como uma possibilidade de
aprendizagem significativa através de métodos diferenciados. Esta concep¢do, como método
de ensino, conforme os PCN, por vezes tem sido equivocadamente tratada como um item
isolado, quando na verdade, deve-se atentar para as repercussdes na pratica de sala aula e no

tratamento curricular.

2.5.5 Midias tecnologicas

As Midias Tecnologicas se trata de uma abordagem que tem sido alvo de
constantes pesquisas. Estamos em um tempo da informagcdo, um tempo em que a
apresentacdo, propagacéo e adaptacdo das tecnologias do conhecimento tém tido um emprego
cada vez maior da informéatica. O crescimento em ritmo acelerado das Tecnologias da
Comunicagéo e Informacdo (TIC), principalmente a Informatica, vem oportunizando diversas
reflexdes sobre a sua aplicacdo em sala de aula. Entre elasa preocupacgéo pela existéncia das
tecnologias, como, computadores, celulares e tablet. Lévy (1999) relaciona o impacto das

novas midias com o aparecimento da escrita, onde aprender, ensinar, informar-se, ler,
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escrever e se expressar estdo sendo redirecionado pela nova tecnologia intelectual — a

informatica.

Com as constantes mudancas no mundo no que se refere a construgdo do
conhecimento, principalmente com o uso da tecnologia, entendemos que a formacéo do
professor também deve passar por mudancgas constantes, isto é, deve-se manter atualizado
principalmente no que concerne ao uso das tecnologias e sua incorporagdo na realidade
académica. FROTA (2012, p. 6) afirma que:

Endentemos que também essa concepgdo incorporar tecnologia admite doisniveis
de entendimento. Num primeiro destes, o professor entende que em virtude do
acimulo de experiéncias pessoais com 0 uso de tecnologia, a incorporagdo da
tecnologia pelo educando se acentua e as formas de fazer matematica se modificam:
0 uso de calculadoras graficas, o uso de calculadoras simbdlicas.O uso de
simulagdes, a construgdo de modelos, o teste de hipoteses numéricas dentre outras,
passam a contribuir o arsenalde estratégias que se usa para fazer matematica [...]
Num segundo nivel, o professor entende que a incorpora¢do de novas formas de
fazer matematica leva os educandos a desenvolverem novas formas de pensar e
resolver problemas. FROTA (2012, p. 6).

Nesse sentido a pesquisa tera como objetivo geral mostrar como as midias
tecnologicas tém evoluido e ganhado espaco no ensino da matematica. Buscaremos analisar o

aprendizado da matematica mediado pelas tecnologias no ensino e aprendizagem.

2.5.6 Etnomatematica

Uma abordagem metodoldgica bastante relevante no processo de ensino se trata
da Etnomatematica, que se conceitua em uma ciéncia rigorosa e organizada que surge na
década de 70, trabalhada pelos povos africanos para construir a sociedade deles, bem como a
economia, cultura, arte e o dia a dia desses povos que eram remanejados a uma forma de
matematica e ciéncia que diferia muito dos costumes europeus e sua definicdo é tratada pelo
autor Ambrésio (2005) em sua obra:

Etnomatematica ¢ a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes de profissionais,
criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que

se identificam por objetivos e tradiges comuns aos grupos. ( AMBROSIO, 2005, p.
06)

Etnonamtemaética se trata na verdade, da juncdo dos termos etno+matema-tica
que vem da raiz Grega e significam “arte ou técnica de entender, explicar e se desempenhar
na realidade dentro de um contexto cultutral proprio”, por exemplo, é a matematica na
construcdo civil, mais especificamente, o trabalho de pedreiro, estes profissionais, por mais
gue em sua maioria tenham tido pouco contato com a sala de aula, fazem uso da matematica
em seus trabalhos, como razéo e proporcdo quando misturam areia, brita e cimento visando o

traco do concreto.
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2.6 Desafios e subterfugios pos implementacdo do Ensino Remoto

O presente estudo, esta pautado na problematica de pesquisa que indagam sobre o
que dizem as publicacGes liberadas no portal de periddicos da CAPES sobre o ensino da
matematica no periodo de 2020-2021, contexto da pandemia da COVID/2019. A opgéo pelo
contexto temporal acaba por suscitar uma discuss@o sobre o ensino remoto, tendo em vista
que este foi uma importante alternativa para a continuidade do processo de escolariza¢do no
periodo da pandémico.

A Educacdo passou por um momento histérico e revolucionario com a pandemia
causada pelo virus da covid-19. Em 11 de marco de 2020, os impactos da COVID-19 foram
caracterizados pela OMS (Oganizacdo Mundial de Saide) como uma pandemia, e, com ela,
surge a necessidade de reestruturagdo e adaptacdo social e educacional. Diante deste cenario e
com o distanciamento social, a comunidade escolar foi impulsionada a implementar o Ensino
Remoto como uma maneira de dar continuidade ao ensino regular e prosseguimento ao
processo de ensino e aprendizagem. Alunos e professores, em todos os niveis de ensino,
tiveram que adaptar e modificar suas rotinas, transformando suas residéncias em locais de
estudo e de atividades profissionais. De acordo com Pereira, Narduchi e Miranda (2020, p.
227), houve a necessidade do fechamento das instituigdes escolares, pois “[...] o objetivo era
evitar aglomeragdes, que poderiam contribuir para a disseminac¢ao do novo virus. ”

Muitos foram os desafios para implementar o Ensino Remoto no Brasil, Dentre
eles, podemos destacar as realidades diversas vivenciadas tanto pelos estudantes quanto pelos
professores. Souza e Ferreira (2020) apontam as novas configuraces e os novos desafios

inerentes & realidade do ensino remoto durante a pandemia. Assim:

N&o podiamos imaginar que seriamos tdo violentamente atingidos pelo Coronavirus.
O espaco publico de nossas vidas, e em especial, das escolas foi abortado de nosso
cotidiano. Enquanto profissionais e estudantes, a vida nas escolas teve que
reconfigurar perante um uma tela de computador ou outro equipamento. Como
professores e estudantes somos incumbidos a remodelar as praticas para a
continuidade da oferta escolar por meio do ensino remoto. As universidades
enfrentaram os problemas decorrentes da desigualdade de acesso e condigdes para a
inclusdo digital, a auséncia de formacdo para o dominio das diferentes préaticas
digitais, além de aspectos estruturais e de gestdo do conhecimento (SOUZA;
FERREIRA, 2020, p. 10).

Souza e Ferreira (2020) evidenciam a importancia do conhecimento docente
acerca do uso de ambientes digitais e virtuais. Muitos professores apresentam dificuldades na
utilizacdo de plataformas online de ensino, seja por falta de conhecimentos, por falta de
equipamentos compativeis ou por dificuldades de acesso a internet. J& os professores

necessitam de formacao técnica para orientar os processos pedagogicos de aprendizagem em
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ambientes virtuais, por meio de video aulas, transmissfes ao vivo, entre outros mecanismos

de ensino. Uma das alternativas encontradas para facilitar esse processo de ensino remoto foi
a utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) e Tecnologias Digitais
(TD), ambas comumente utilizadas na Educagdo a Distancia.

E relevante salientar que Ensino Remoto e EAD (Ensino a Distancia) s&o
diferentes, visto que EAD se trata de uma modalidade de ensino regulamentado, projetado
para ser executado de maneira online, moldado para esse fim, j& o ensino remoto é uma
estratégia para situacdes emergenciais que objetiva dar continuidade ao ensino, sem cunho
regulamentar no sentido de uma avaliacdo sistematica, um modelo temporal. Segundo Silveira
(2020, p. 38)

O ensino remoto, devido a pandemia da COVID-19, est4 sendo aplicado como
forma emergencial, para dar conta de uma situacdo até entdo inesperada, ou seja, 0s
Projetos Pedagdgicos das Institui¢des de Ensino e de seus respectivos cursos ndo
foram construidos para dar conta da modalidade de EaD, a fim de estruturar o
curriculo e os processos de ensino e de aprendizagem nesta modalidade
diferenciada. Desta forma, os professores estdo apenas utilizando as TDICs como
meio, mantendo as mesmas metodologias de ensino utilizadas no ensino presencial,
baseadas, quase que em sua totalidade, na transmissdo de conhecimentos, por meio
de aulas expositivas e exercicios para fixacdo do contetido. Silveira (2020, p. 38)

Dentre as TDIC’s (Tecnologias Digitais da Informac¢do e da Comunica¢do) mais
utilizadas no ensino remoto estdo o WhatsApp, Google ClassRoom, GoogleMeet, Zoom,
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) entre outros (SILVEIRA, 2020).

Ainda sobre TDIC’s, como auxilio para o desenvolvimento educacional remoto,

segundo Pereira, Narduchi e Miranda (2020, p. 227):

A adocéo das atividades ndo presenciais, apoiadas pelo uso dos recursos oferecidos
pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), constituiu-se, assim, num
caminho para minimizar as perdas causadas, no campo da educacéo, pelo isolamento
social. Dessa forma, as TICS surgem como uma alternativa para evitar que 0s

estudantes sofram prejuizos no processo de ensino-aprendizagem. Pereira,
Narduchi e Miranda (2020, p. 227)

Sendo assim, as TDIC’s sdo imprescindiveis no meio educacional e com o
contexto da pandemia, as mesmas surgiram como subterfugios para ampliar o contato com
toda a producdo de conhecimento e geracdo de conteldos que possibilitassem tornar o a
aprendizagem mais completa para os alunos, além de mais ladico, provocando

direcionamentos, reflexdes e interacbes entre alunos e professores.

3. TOPICO II- DIALOGO SOBRE OS CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia consiste em realizar um percurso exploratorio que possibilite um
status para o estudo de cientifico, pela confiabilidade dos dados que apresenta e pelo rigor
na definicdo do método. No caso da pesquisa em questdo, além das pesquisas bibliograficas

foi realizada uma pesquisa documental se servindo de uma abordagem.
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Entende-se neste estudo na perspectiva de Gil (2008) por exploratério o

movimento cientifico que proporciona ao pesquisador maior familiaridade com o problema: O
que dizem as publicacdes liberadas no Banco de periddicos da CAPES sobre o ensino da
matematica no periodo de 2020-2021, contexto da pandemia da COVID/2019? Pode envolver
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes no problema pesquisado.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, uma
abordagem metodologica onde a ferramenta essencial de analise de dados é o proprio
pesquisador, ou seja, partindo da interpretacdo das informacdes coletadas durante a leitura e
escrita que correspondem as necessidades do estudo, logo, na pesquisa qualitativa a resposta
do problema é construida a partir da interpretacdo de textos e nimeros, possuindo carater
subjetivo tendo em visto que o critério para a identificacdo dos resultados ndo é exato ou

numeérico e sim valorativo.

O levantamento e coleta de dados foram realizados por meio da busca no Banco
de Periddicos da CAPES partindo da expressao tematica “ Ensino da matematica na Educacgéo
Basica” para obtencdo de dados para a pesquisa, realizando um mapeamento dos trabalhos
que seréo localizados sobre tal tema.

Em seguida, foi realizada uma organizacdo e selecdo afim de identificar nos
resumos que atendem aos objetivos da pesquisa quais sdo as abordagens predominates,
partindo de uma organizacao sistematica do material selecionado, ou seja, resumos de teses e
dissertacdes para posteriormente, organizar estas abodagens por categorias, levando em
consideracdo o numero de abodagens existentes no periodo de 2020 a 2021.

Apos a organizacdo dos resumos, a tarefa foi realizada a anélise qualitativa acerca
dos contetidos pesquisados e efetivar uma discussdo & luz do referencial tedrico especifico do
projeto. Partindo do conjunto das tematicas anteriormentedescritas, foi realizado uma analise
de trabalhos que servirdo de contribuicdes considerando a variedade dos tipos de trabalhos
valiosos acerca do ensino da matematica na Educacdo Basica.

3.1 PROCESSO PARA O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

O estudo foi desenvolvido tomando-se como referencial as demandas expressas

nos objetivos especificos, previstos ao longo do planejamento do estudo, conforme se detalha

a sequir:
12 Etapa - Mapeamento das dissertacdes e teses

Nesta etapa foi realizado um mapeamento das dissertagdes e teses, no portal
CAPES, utilizando-se como referencial para a busca pesquisas desenvolvidas com a utilizagdo
das palavras chave: ensino da matematica na educacao basica (108 resultados), ensino da

matematica no contexto da pandemia (74 resultados com o tema) e utilizacdo de TDIC,s para
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0 ensino da matematica (17 resultados com o tema). Apds a realizacdo de tal processo,

chegou-se a um quantitativo de 199 trabalhos.

2% Etapa - ldentificagdo das principais discussoes

Apos a realizacdo de tal processo e a identificacdo dos trabalhos de pesquisa,
constatou-se a necessidade de selecdo dos trabalhos identificados, por meio de uma anéalise
dos resumos parte estruturante dos trabalhos identificados, tomando-se como enfoque a
problematica orientadora do trabalho em pauta, a saber: O que dizem as publicacdes liberadas no

Banco de periddicos da CAPES sobre o ensino da matematica no periodo de 2020-2021, contexto da
pandemia da COVID/2019?

Neste momento, diante 0 objeto da pesquisa chegou-se a um processo de
delimitacdo dos trabalhos identificados, adotando-se o gquantitativo de 07, como textos para
analise do estudo, utilizando como critério de escolha os textos mais proximos da ideia central
do tema, conforme quadro que se detalha a seguir:

Quadro 01- Artigos selecionados para o desenvolvimento da pesquisa.

Artigo Palavra chave Discussdes predominantes

uais sdo as implicacdes e . - A- Ensin
Q plicag Ensino de matematica. O sino de

0s desafios do ensinar Educacio EaD. Matematica em
matematica na modalidade Tecnologias  Digitais  de Tempos de Pandemia e
EaD nos anos finais do Informacio o suas implicacgdes

i 2 N .
Ensino Fundamental Comunicacdo. Pandemia de

Covid-19
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Quais os métodos e as Tecnologias Digitais, B- o uso das TIC
ferramentas que Ensino Remoto, Google durante a pandemia de
tém auxiliado na Sala de Aula covid-19 no ensino de
aprendizagem desta matematica

disciplina, no periodo da

pandemia de COVID-

19? E como as tecnologias

tém influenciado no ambito

escolar?

Como os professores estdo

se desdobrando e quais Ensino de matematica; C- O ensino de
dificuldades estdo tendo TIC; professores de matematica e
para manter a qualidade e matematica; aulas remotas. tecnologias: agles e
equidade do ensino e perspectivas de
aprendizagem em meio a professores de
uma sociedade diversa matematica em tempo
culturalmente e de pandemia
socialmente? Quais

tecnologias estdo sendo

utilizadas para 0 novo

formato de sala de aula?

Quais  perspectivas em

relacgio as TIC para ©

ensino de matematica como

instrumento contributivo e

facilitador da

aprendizagem?

Questiona-se a viabilidade Pandemia, ensino, D- Uma sequéncia
e as possibilidades de matematica, sequéncia didatica e o ensino de

implementacdo de tarefas
Matematicas em  meio

virtual, na modalidade de
ensino remoto, hibrido e

com uso de tecnologias.

didatica, viabilidade.

matema@tica no contexto
da/pds pandemia covid-
19:

discutindo o acesso, a
viabilidade e as
possibilidades
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Buscar elaborar estratégias para
identificar as reais necessidades
dos estudantes para assim
tentar dar continuidade as aulas

nessa modalidade de ensino.

Modelagem Matematica; Ensino
Remoto; Tecnologias Digitais.

E- Modelagem
matematica e o ensino
remoto no contexto da
pandemia

Como desenvolver atividades

sobre como os docentes tém
lidado com este momento de
“crise dentro da crise” em um
de de
professores de Matematica.

Ccurso formacéo

educacionais, em especial 0Tecnologlas Digitais; ~ Aulas| F- Tecpologlas ~dlgltals
Remotas; Pandemia; Ensino de| da informacéo e
ensino de Matematica, sem o |[Matematica. comunicagdo no ensino
retorno presencial das aulas? de matematica em
tempos de pandemia:
desafios e

possibilidades

Busca apresentar as

i i : id-19. G- Formacéo de

ferramentas tecnologicas que Ensino remoto Covid-19. Curso ¢
de Matematica. professores de
tém sido utilizadas e refletir matematica na

pandemia: reflexdes
Em tempos de crise na
educacgéo

Fonte: Autoria propria, 2022.

Nesta etapa, todos os textos selecionados passaram por uma rigorosa analise,

realizada por meio da leitura dos textos e uma necessaria confrontagdo do contetdo

disponibilizado nos mesmos com o objeto do estudo em questéo.
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32 Etapa - Organizacéo das categorias de analise

Nesta etapa que marca a finalizacdo do estudo, por meio da realizacdo de uma
rigorosa andlise do contetido disponibilizados nos sete textos objeto do estudo em questéo,
foi possivel a organizacgdo de categorias de analise a partir da identificacdo do que dizem as
publicac6es liberadas no portal de periddicos da CAPES sobre o ensino da matematica no
periodo de 2020-2021, contexto da pandemia da COVID/2019.

4. TOPICO I1I- DIALOGO ENTRE OS DIRECIONAMENTOS IDENTIFICADOS
AO LONGO DO ESTUDO E O REFERENCIAL TEORICO

Para o desenvolvimento do presente trabalho, foram utilizados como fontes para a
realizacdo da analise de conteudos, 07 documentos (teses e dissertacfes) encontrados no Portal
de Periddicos da CAPES. As informacdes coletadas das teses, dissertacdes e artigos
selecionados nos direcionou a organizar tabelas, que viabilizaram a organizacdo de uma
importante categoria. Os documentos selecionados para esta investigacdo, bem como seus
procedimentos investigativos foram organizados conforme indicados nas Tabelas A, B, C, D,
E,F eG.

4.1 CATEGORIAS DE ANALISE

Para a organizacdo das categorias de analise, fez-se de fundamental importancia
identificar se o objetivo geral dos 07 textos escolhidos para se tornarem objeto de estudo
dialogavam com objetivo geral do presente estudo, até para que fosse possivel a percep¢édo

de afinidades e contradi¢cdes implicita aos textos:

e Texto A: Analisar as implicacbes e os desafios das aulas EaD/remotas no ensino de
matematica nos anos finais do Ensino Fundamental, diante do cenario pandémico devido a
Covid-109.

e Texto B: Compreender como o ensino remoto tem modificado as praticas no ensino da
matematica em duas turmas do oitavo ano do Ensino Fundamental, em municipios de
Linhares-ES e outra em S&o Mateus-ES.

e Texto C: Conhecer como as acOes de enfrentamento a pandemia tém implicado no
exercicio da docéncia de professores de matemaética, sobretudo, em relagdo a insercdo das
tecnologias de informag&o e comunicagéo (TIC).

e Texto D: Discute-se o isolamento social e suas consequéncias na Educacdo Basica, em
especial na sala de aula de Matematica da escola publica, onde se desenvolveu o estudo.

Questiona-se a viabilidade e as possibilidades de implementacdo de tarefas matematicas em
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meio virtual, na modalidade de ensino remoto, hibrido e com uso de tecnologias. Discutem-se

0s novos rumos da educacdo no contexto ora implantado na sociedade, como a situagdo do
profissional docente frente as (novas) modalidades de ensino.

e Texto E: fazer uma analise sobre a viabilidade de se desenvolver remotamente uma
atividade de modelagem matematica por meio de recursos suportados pelas tecnologias
digitais de informac&o e comunicagéo.

e Texto F: Apresentar algumas possibilidades de desenvolvimento de atividades
educacionais, em especial o ensino de Matematica, tendo em vista a suspensdo presencial
destas, bem como alguns desafios existentes.

e Texto G: Discutir as acbes pedagogicas implementadas pelos professores do Departamento
de Matematica da Universidade Estadual do Centro-Oeste - Unicentro, Campus de Irati,
Estado do Parand, para dar conta do ensino remoto em substituicdo as aulas presenciais, nesse
tempo de pandemia.

Diante ao exposto, foi possivel perceber uma afinidade entre os textos, vez que 0s
objetivos principais dos textos objeto do estudo em questdo conversam com 0s propdsitos da
pesquisa em questdo. De tal forma, esta confirmacdo acerca da percepcdo confirma a
relevancia dos mesmos para o desenvolvimento do estudo.

Apo6s tal processo, por meio de uma andlise de conteddos foi possivel a

organizacdo das categorias de analise que se apresenta a seguir:

4.1.1 Categoria | — desafios comuns identificados no contexto de 2020- 2021 nos textos
em analise
De modo geral, os textos apresentam desafios comuns que ao longo da presente
categoria, merecem destaque, dentre eles, pode-se mencionar:
A- O despreparo dos professores para lidar com os recursos tecnolégicos necessarios a
realizacdo do ensino remoto. Esta percepcdo pode ser confirmada nos fragmentos

identificados nos textos em andlise.

TEXTO A (Santos, José Elyton Batista Dos, Maria Cristina Rosa, and
Deniza Da Silva Souza. O Ensino De Matematica Em Tempos De
Pandemia E Suas Implicagdes.” Debates Em Educacgéo 13.31 (2021): 758.
Web)

Isso pode ser evidenciado com grande expressividade nos depoimentos dos
professores, caracterizando-se como um dos principais desafios a serem
superados nesse contexto - a defasagem na sua formacdo em relagdo as
TDIC:
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Primeiramente, cito como principal dificuldade a caréncia de formacdes
disponibilizadas aos professores. Foi necessario aprender muita coisa em
pouco tempo 0 que causou uma exaustdo mental e emocional. (professora
07)

Outra dificuldade é aprender a usar essas tecnologias, nunca tinha utilizado
0 Google Class, e precisei aprender e ainda tenho dificuldade para botar as
operagdes matematicas 14 e até mesmo dificuldade em digitar no Word as
expressoes. (Professora 14, grifo nosso)

Na graduacdo tive uma disciplina, mas ndo ajudou no que preciso hoje. Nao
fui apresentada a nenhuma dessas plataformas, nem a softwares que hoje sei
que existem. (Professora 30, grifo nosso.(Santos, José Elyton Batista Dos,
Maria Cristina Rosa, and Deniza Da Silva Souza, 2021, p.774)

TEXTOB

Assim, ao entrevistarmos as docentes, buscamos conhecer quais sdo as
praticas de ensino utilizadas por elas em suas aulas, em especial, no que
tange ao uso das tecnologias digitais, a professora afirma que utiliza, mas

[...] poucas vezes! Nao por ndo querer usar ou ndo ter habilidade com elas,
mas sim, porque a escola ndo dispde de um laboratério de informéatica nem
uma internet de boa qualidade, a escola possui alguns Chromebooks, mas
nem todos funcionam adequadamente [...] (PROFESSORA B, entrevista em
202, p. 117).

[...] Vejo que atualmente, neste cenério de pandemia, os profissionais que
ainda demonstravam alguma resisténcia ao uso das tecnologias digitais
(TD) nos processos de ensino e aprendizagem presenciais, tiveram como
Unica opgdo a utilizagdo desses meios para continuar lecionando
(PROFESSORA A, entrevista em 2020, p. 120).( (Cardoso, Valdinei Cezar,
Jussand Gomes Dos Santos, and Leydiane Rodrigues Dos Santos
Gongalves, 2021).

B- Falta de acessibilidade dos alunos as aulas intermediadas pelas TDIC’s (Tecnologias

Digitais da Informacdo e Comunicacéo) ;

TEXTOB

Outro fato relevante foi ao acesso as TIC, muitos estudantes tém limitac&o
ao acesso a internet, bem como celulares, computadores para realizar as
atividades remotas, tornando assim ainda mais dificil sua aprendizagem por
meio remoto. (Cardoso, Valdinei Cezar, Jussand Gomes Dos Santos, and
Leydiane Rodrigues Dos Santos Gongalves, 2021, p.121)

TEXTOD

Surgem-nos reflexdes de como garantir o direito a educacdo e a essas horas
letivas a todos os estudantes, e 0s mecanismos possiveis. Conjecturamos 0s
meios tecnoldgicos como uma alternativa viavel, sendo Unica, de
continuidade da educacdo escolar na préatica do distanciamento social. No
entanto, levando-se em consideracdo as desigualdades sociais do Brasil, 0
acesso as tecnologias e meios digitais que poderiam servir de ferramentas de
veiculacdo dessas horas letivas € limitado, principalmente se pensarmos no
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estudante da escola publica. Advém dessa alternativa 0 questionamento se
esses recursos tecnoldgicos sdo acessiveis a todos. (Campos, Marcia
Azevedo, Luiz Marcio Santos Farias, and Claudia Cristiane Andrade Barros,
2020, p.6).

C- A defasagem na sua formacéo para a utilizagdo desses recursos e para o planejamento de

atividades nos ambientes virtuais;

TEXTOC

Essa questdo, estd também relacionada a outra dificuldade destacada pelos
docentes frente ao contexto das aulas remotas — a sua formacdo quanto ao
uso das tecnologias. Quando questionados se em algum momento durante
sua formacdo inicial haviam tido contato com as TIC, apenas um professor
respondeu que ndo teve. A maioria teve contato durante o curso de
licenciatura, com disciplinas especificas destinadas ao ensino de matematica
e uso das TIC. No entanto, nem todos evidenciam apropriacdo desses
conhecimentos para sua pratica docente, como podemos identificar nesses
relatos.

Tive apenas uma disciplina na graduagdo, mas o que aprendi na época ja
nem se aplica nos dias atuais. Por ex. Fazer blog, que hoje pode ser
substituido por a pagina em uma rede social, ou um grupo no WhatsApp
atingindo um nimero ainda maior de pessoas. (P14, Q1).

Sim, nas disciplinas novas tecnologias- ciéncia da computacdo- somente em
atividades sugeridas pelo professor da disciplina. (P13, Q1). ((Rosa, Maria
Cristina, José Elyton Batista Dos Santos, and Denize Da Silva Souza, 2021,
p.296).

D- Falta de interacdo entre professor e aluno ;

TEXTOB

Outro fato que fica evidente na fala da professora A € a interacdo dos
discentes, que € mais visivel nas aulas presenciais do que nas remotas.
E nédo

SO a interacdo fisica e emocional que foi observada pela docente A,
mas

também na realizacdo das atividades, como é mencionado por ela
quando diz

que “na modalidade a distdncia os alunos interagem menos com a
professora.

Existem mais dividas em comparacao com as aulas presenciais”
(PROFESSORA A, entrevista em 2020). ((Campos, Marcia Azevedo,
Luiz Marcio Santos Farias, and Claudia Cristiane Andrade Barros,
2020, p.121).

TEXTOC
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A pouca interagdo entre alunos e professores, € justificada pelos
participantes como resultado das dificuldades de acessibilidade dos
alunos, o dificil acesso a conex@o no acesso desses alunos as
atividades disponibilizadas. Isso pode ser observado em alguns
relatos.

N&o consigo alcangar todos os alunos, pois muitos deles ndo tém
acesso a internet por falta de recursos financeiros familiar ou por
residirem em local sem acesso a internet. (P6, Q8)

Ha recursos que ndo podem ser utilizados porque nem todos os alunos
conseguem ter acesso a Internet ou a alguns aplicativos, 0 que
dificulta a interacdo. (P7, Q8). ((Rosa, Maria Cristina, José Elyton
Batista Dos Santos, and Denize Da Silva Souza,2021, p.295)

TEXTOD

No entanto, a partir das observacdes em sala da experimentacdo
ocorrida e que serviu

de base a discussdo, entendemos que nesses ambientes a percep¢édo de
motivacOes pessoais e estimulos de atencdo podem ndo ser bem-
sucedidas, pela falta do contato e de total interacdo entre o professor e
o aluno, com prejuizos a significacdo.( (Campos, Mércia Azevedo,
Luiz Marcio Santos Farias, and Claudia Cristiane Andrade Barros,
2020, p.13).

E- Condicdo necessaria para se ensinar e se aprender matematica.

TEXTOF

Ao levarmos em consideracdo o arcabougo de informacBes existentes na
sociedade da informagdo em que vivemos, ao professor de Matematica ndo
cabe apenas transmitir os conhecimentos que possui, mas de mediar 0 ensino
por meio dos recursos da informatica em prol da contribuicdo efetiva do
processo educacional, desse modo modificando sua postura em relacdo aos
discentes em sala de aula e fora dela, no sentido de trata-los como
protagonistas responsaveis da aquisicdo do seu préprio conhecimento
matematico. Reforgando a importancia da mediacdo Camas (2013), afirma
que:

[...] o uso das tecnologias digitais aumenta o ndmero de informacOes
disponiveis e novas formas de comunicacdo podem ser introduzidas no
sistema escolar. Entretanto, a qualidade desta comunicacdo e a transposicao
das informagdes em conhecimento sdo dependentes da mediagéo feita pelo
professor das metodologias dialogadas pelas instituicbes educacionais
(professores, gestores, alunos e comunidades pertencentes a escola) na
realizacdo desta nova forma de fazer educacdo. (CAMAS, 2013, p.13)
(Pantoja Corréa, Jodo Nazareno, and Jodo Claudio Brandemberg, 2020,
P.40).

4.1.2 Categoria Il- enfrentamento dos desafios no contexto de 2020 a 2021
Foi constatado através da leitura dos textos que o ensino remoto influenciou de

maneira positiva as praticas educacionais de docentes, quebrando os paradgmas existentes
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antes da pandemia acerca do uso das tecnologias na educacdo, vez que demandou um uso

mais frequente por parte dos docentes, tendo em vista que durante o contexto de 2020 a 2021
foi a Unica possibilidade de comunicacdo entre docentes e discentes, diante ao momento que
demandou isolamento social e esta foi a Unica possibilidade de continuidade do processo de
escolarizacao.

Por vez, os achados também desvelaram dificuldades por parte dos docentes
relacionadas a falta de acesso a internet por parte dos discente e mesmo os professores nem
sempre tinham internet de boa qualidade, espacos adequados em casa para a organizacdo das
aulas. Desafios que sem davida interferiram no processo de ensino e consequentemente nas
praticas pedagogicas.

As ferramentas mais utilizadas e presentes nos textos sdo Google Sala de Aula,
Google Meet, Whatsapp, videos do YouTube e Formularios Google. Os professores apontam
uma reorganizacdo didatica-pedagdgica, priorizando abordagens que minimizem tais
dificuldades, como medidas para eleger estratégias e recursos didaticos apropriados ao ensino
nesse ambiente, deve definir claramente os papéis de alunos e professores.

Através da leitura dos textos, fica claro que é possivel desenvolver remotamente
propostas com o uso da modelagem matematica se considerarmos as condi¢cbes minimas
necessarias de suporte tecnologico digital e planejamento didatico.

Inferimos que o uso de novas tecnologias, bem como a implementacdo do ensino e
aprendizagem com o auxilio destas, com qualidade, requer planejamento e investimentos, 0s
quais ndo serdo possiveis em curtissimo prazo, como tem ocorrido, por exemplo, nesse
momento de pandemia, e ainda que 0s conhecimentos desenvolvidos com esses recursos
possam ser utilizados potencialmente para fins educacionais de modo que alertamos para
necessidade que o Brasil possui de incentivos a formacgdo docente com novas propostas de
integracéo e ndo de substituicdo do ensino presencial e/ou remoto com qualidade.

Infere-se que a pandemia da COVID-19 foi, de algum modo, foi um momento de
metamorfose da identidade do professor, pois estimulou o desenvolvimento da habilidade para lidar
com tecnologias educacionais no contexto educacional e proporcionou a percepcdo por parte dos
docentes no contexto educacional de reconhecimento das fragilidades e das potencialidades
enquanto comunidade académica educativas.

Assim, as percepcoOes indicadas nesta categoria, podem ser confirmadas, mediante aos

achados sintetizados no quadro 02.

Quadro 02 - Organizacao dos artigos em relacéo as palavras-chave.

| Artigo | Palavra chave | Discussdes predominantes
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A- O Ensino de

Matematica em Tempos de

Pandemia e suas
implicagdes

Ensino de matematica.
Educacdo EaD. Tecnologias
Digitais de Informacéo e
Comunicacdo. Pandemia de
Covid-19

Quais séo as implicacOes e
os desafios do ensinar
matematica na modalidade
EaD nos anos finais do
Ensino Fundamental?

B- 0 uso das TIC durante a
pandemia de covid-19 no
ensino de matematica

Tecnologias Digitais, Ensino
Remoto, Google Sala de
Aula

Quais 0s métodos e as
ferramentas que
tém auxiliado na
aprendizagem desta
disciplina, no periodo da
pandemia de COVID-
19? E como as tecnologias
tém influenciado no ambito
escolar?

C- O ensino de matematica

e tecnologias: acoes e

perspectivas de professores

de matemética em tempo
de pandemia

Ensino de matematica; TIC;
professores de matematica;
aulas remotas.

Como os professores estdo
se desdobrando e quais
dificuldades estdo tendo para
manter a qualidade e
equidade do ensino e
aprendizagem em meio a
uma sociedade diversa
culturalmente e socialmente?
Quais tecnologias estdo
sendo utilizadas para 0 novo
formato de sala de aula?
Quais perspectivas em
relacdo as TIC para 0 ensino
de matematica como
instrumento contributivo e
facilitador da aprendizagem?

D- Uma sequéncia didatica
e 0 ensino de matematica
no contexto da/pds
pandemia covid-19:
discutindo o acesso, a
viabilidade e as

possibilidades

Pandemia, ensino,
matematica, sequéncia
didatica, viabilidade.

Questiona-se a viabilidade e
as possibilidades de
implementacéo de tarefas
Matematicas em meio
virtual, na modalidade de
ensino remoto, hibrido e
com uso de tecnologias.

E- Modelagem matematica
e 0 ensino remoto no
contexto da pandemia

Modelagem Matematica;
Ensino Remoto; Tecnologias
Digitais.

Buscar elaborar estratégias
para identificar as reais
necessidades dos estudantes

para assim tentar dar
continuidade as aulas nessa
modalidade de ensino.

F- Tecnologias digitais da
informag&o e comunicagéo
no ensino de matematica
em tempos de pandemia:
desafios e possibilidades

Tecnologias Digitais; Aulas
Remotas; Pandemia; Ensino
de Matematica.

Como desenvolver
atividades educacionais, em
especial o ensino de
Matematica, sem o retorno
presencial das aulas?

G- Formacéo de
professores de matematica

Ensino remoto. Covid-19.

Busca apresentar as
ferramentas tecnoldgicas que

Curso de Matematica.

na pandemia: reflexdes

tém sido utilizadas e refletir
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Em tempos de crise na sobre como os docentes tém
educacdo lidado com este momento de
“crise dentro da crise” em
um curso de formacao de
professores de Matematica.

Fonte: Autoria propria, 2022.

Ao se confrontar os achados do quadro 02 com a problemética norteadora do
estudo em questdo, “ O que dizem as publicagdes liberadas no Banco de periodicos da
CAPES sobre o ensino da matematica no periodo de 2020-2021, contexto da pandemia da
COVID/2019?”, pode-se constatar:

No estudo A, a problematica discorre acerca das implicagdes e os desafios do
ensinar matematica na modalidade EaD nos anos finais do Ensino Fundamental, a coleta se
deu através de um estudo de carater exploratorio que abrangeu 32 professores de quatro
Estados (AL, BA, SC, SE) que responderam a um questionario online por meio da plataforma

SurveyMonkey, obtendo os seguintes resultados:

Como resultados, os docentes participantes evidenciaram trés principais desafios: a
falta de acessibilidade dos alunos as aulas intermediadas pelas TDIC; a defasagem
na sua formacdo para a utilizacdo desses recursos e para o planejamento de
atividades nos ambientes virtuais e a falta de interagdo entre professor e aluno,
condicdo necessaria para se ensinar e se aprender matematica. Santos, José Elyton
Batista Dos, Maria Cristina Rosa, and Deniza Da Silva Souza, (2021).

Diante do leque de participantes da pesquisa distribuidos entre 04 Estados de
regibes diferentes do Pais (AL, BA, SC, SE), os autores conseguiram expandir seus resultados
e concluiram que os principais problemas desafios e problematicas vivenciados pelos
professores foram 0s mesmos, ainda que as regides do pais fossem difentes, sendo diferente
apenas na expressividade com que se apresentaram em cada regiéo.

O estudo B discorre sobre os métodos e as ferramentas que tém auxiliado na
aprendizagem desta disciplina, no periodo da pandemia de COVID-19 e como as tecnologias
tém influenciado no ambito escolar. A coleta de dados se deu por meio de um questionario
respondido por duas Professoras de matematica da Rede Estadual de Educacdo do Espirito

Santo. As seguintes constatacOes foram feitas:

Como resultado, temos que as ferramentas mais usadas foram: Google Sala de Aula,
Google Meet, Whatsapp, videos do YouTube e Formularios Google. Foi constatado
também que o ensino remoto influenciou de maneira considerdvel as praticas
educacionais das docentes, quebrando os paradigmas existentes antes da pandemia
sobre o0 uso das tecnologias na educacdo. Cardoso, Valdinei Cezar, Jussand Gomes
Dos Santos, and Leydiane Rodrigues Dos Santos Gongalves., 2021.

O fato de as duas professoras morarem em cidades diferentes, no mesmo Estado,
ndo mitigou as +respostas de ambas serem similares acerca das limitacbes e manuseio das

ferramentas de midia. Fica evidente a importancia das TICs para o ensino e aprendizagem da
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Matematica e o quanto o ndo dominio dos mesmos traz prejuizos para 0 ensino para quem nao

consegue acompanhar essas evolucdes, por isso, € importante que o docente sempre busque se
aprimorar e tentar estar preparado para diversos cenarios educacionais possiveis.
No estudo C, algumas indagacdes direcionam o desenvolvimento do mesmo,
como os professores estdo se desdobrando e quais dificuldades estdo tendo para manter a
qualidade e equidade do ensino e aprendizagem em meio a uma sociedade diversa
culturalmente e socialmente? Quais tecnologias estdo sendo utilizadas para o novo formato
de sala de aula? Quais perspectivas em relagdo as TIC para o ensino de matematica como
instrumento contributivo e facilitador da aprendizagem? A pesquisa se deu entre 0s estados
de Sergipe, Alagoas e Bahia, as respostas foram dadas por meio da plataforma online, de 22
professores de matematica do ensino fundamental, com tempo de exercicio na docéncia

entre 5 e 11 anos. Seguem os resultados da pesquisa:

Como resultados, os professores evidenciam dois principais obstaculos a serem
superados nos processos de ensino e aprendizagem durante esse periodo; a pouca
interacdo com os alunos, e a defasagem na sua formacéo docente para o uso das TIC.
Em vista disso, como estratégias para superar esses desafios, 0s professores apontam
uma reorganizacdo didatica-pedagdgica, priorizando abordagens que minimizem tais
dificuldades. Rosa, Maria Cristina, José Elyton Batista Dos Santos, and Denize Da
Silva Souza. (2021.

Os relatos narrados no estudo evocam relexdes importantes frente ao cenario
vivido na educagécdo frente & pandemia da Covid-19. Quando ao ensino da Matemaética, 0s
dados da pesquisa revelaram uma série de desafios que caminham para serem superados e
sinalizaram boas perspectivas dos docentes em relag@o a inclusdo e manuseio das TIC’s como
ferramentas de contribuicdo para o ensino e aprendizagem da matematica. Para os professores
que participaram do estudo, sdo dois os obstaculos principais destacados como um
descompasso em sua formacdo docente: pouca interacdo com o aluno atribuido as
dificuldades de acessibilidade dos estudantes e despreparo do préoprio professor para usar TIC.

Tais obstaculos resultaram na reorganizacdo na didatica destes professores
levando- os a adaptar seu planejamento anual concernente as dificuldades revelando tambem,
prenuncio de mudangas no ponto de vista dos professores, no que diz respeito ao uso das
TICs, com o retorno das aulas presenciais.

No estudo D, aborda-se a viabilidade e as possibilidades de implementacéo de
tarefas Matematicas em meio virtual, na modalidade de ensino remoto, hibrido e com uso de
tecnologias. Este artigo traz a discussdo uma atividade de experimentagdo, recorte de uma
Sequéncia Didatica elaborada para um estudo de tese e aplicada em trés turmas do no 6°. Os

seguintes resultados foram levantados:

A andlise a priori da atividade de experimentacdo que trouxemos revela
possibilidades de aplicacdo da sequéncia em meios virtual, presencial ou hibrido,
visto que a resolucdo de problemas em linguagem natural favorece o
desenvolvimento do pensamento algébrico e sua observacdo pode se dar através de
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registros escritos, figurais ou orais. Esta pesquisa permitiu deduzir que a
hibridizacdo do ensino, além de eleger estratégias e recursos didaticos apropriados
ao ensino nesse ambiente, deve definir claramente os papéis de alunos e professores.
(Campos, Marcia Azevedo, Luiz Marcio Santos Farias, and Claudia Cristiane
Andrade Barros., 2020, Vol .11 (2).

O artigo D, proporciona as possibilidades do ensino ndo presencial, de forma
remota ou Hibrida, bem como suas vantagens e limitacbes através de uma revisao
bibliografica que ainda é principal. Contudo, com base nas observagdes feitas na sala
experimental que serviu de base para a discussdo entendemos que nesses ambientes a
percepcdo das motivacdes pessoais e dos estimulos tencionais podem nédo ser bem-sucedidas,
devido a falta de contato e interacdo total entre professor e estudante, com perda de sentido.

Ressalta-se que a acdo pedagdgica ndo significa ignorar a acdo humana direta, que
exige a presenca fisica de alunos e professores em qualquer ambiente de sala de aula. Na
hibridizacdo do ensino além da escolha das estratégias e recursos pedagdgicos adequados ao
ensinar neste ambiente, os papéis de alunos e professores devem ser claramente definidos.
Como hipotese nesse novo cenario, a proposta do professor deve ser: de palestrante a
facilitador; de generalista a especialista; de uma estrutura grupal fixa para estratégias de
agrupamento mais dinamicas; deixar de ser aquele que explica, mesmo que intervenha no
momento certo, se necessario; deixar de focar apenas no conteudo para focar no contetdo e
nas habilidades e até na postura do aluno.

A problematica do estudo E, se baseia em buscar e elaborar estratégias para
identificar as reais necessidades dos estudantes para assim tentar dar continuidade as aulas
nessa modalidade de ensino. A atividade foi proposta e desenvolvida com uma turma do
nono ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede estadual de ensino no
Estado do Pard e perseguiu os pressupostos tedricos de Burak (2004). Os resultados

encontrados foram:

Os resultados mostraram que é possivel desenvolver remotamente propostas com o
uso da modelagem matematica se considerarmos as condi¢cGes minimas necessarias
de suporte tecnologico digital e planejamento didatico. Reis, Josiane Silva, (2021).

Neste artigo, os autores trataram a Modelagem Mateméatica como uma
metodologia de ensino da matematica que tem entre seus principais objetivos reduzir 0s
problemas de compreensdo dos alunos em certos conteddos matematicos.

Na proposta do artigo E, no uso de modelagem matemaética no ensino remoto,
os alunos apresentaram um comportamento de aprendizagem condizente com o descrito na
literatura meritoria, saindo de mero espectador passivo a participante ativo no processo. A
metodologia da modelagem se mostrou eficiente no que diz respeito a associa¢do dos
conteudos curriculares com a matematica aplicada na vivéncia dos alunos.

O artigo F, traz a seguinte indagacdo: Como desenvolver atividades
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educacionais, em especial o0 ensino de Matematica, sem o retorno presencial das aulas? Para

essa finalidade, o texto apresenta a diferenca entre ensino remoto e ensino a distancia, e
também entre Tecnologias, Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) e as
Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicacéo (TDIC), buscando familiarizar o leitor
com tais conceitos, em seguida relaciona as Tecnologias Digitais e a Formacdo de
Professores de Matematica e, posteriormente, aborda a problematica da falta de equidade no
ensino com a implementagéo de aulas remotas no Brasil. Seguem os resultados:
Por meio do presente trabalho, inferimos que o uso de novas tecnologias, bem como
a implementacdo do ensino e aprendizagem com o auxilio destas, com qualidade,
requer planejamento e investimentos, 0s quais ndo serdo possiveis em curtissimo
prazo, como tem ocorrido, por exemplo, nesse momento de pandemia, e ainda que
0s conhecimentos desenvolvidos com esses recursos possam ser utilizados
potencialmente para fins educacionais de modo que alertamos para necessidade que
o Brasil possui de incentivos a formagdo docente com novas propostas de integracéo

e ndo de substituicdo do ensino presencial e/ou remoto com qualidade. Pantoja
Corréa, Jodo Nazareno, and Jodo Claudio Brandemberg, (2020).

Através do estudo dos resultados do texto E, infere-se que o estudo e
implementcad as tecnologias digitais requerem planejamento e investimento, sem
disponibilidade imediata.

O artigo G, Busca apresentar as ferramentas tecnol6gicas que tém sido utilizadas e
refletir sobre como os docentes t€ém lidado com este momento de “crise dentro da crise” em
um curso de formacdo de professores de Matematica. O texto busca discutir as acles
pedagdgicas implementadas pelos professores do Departamento de Matematica da Unicentro,
Campus de lIrati, para dar conta do ensino remoto4 em substituicéo as aulas presenciais, nesse

tempo de pandemia. Seguem os resultados:

Conclui-se que a pandemia da COVID-19 foi, de algum modo, um momento
excepcional de reconhecimento das fragilidades e das potencialidades enquanto
comunidade académica educativa. Fillos, Leoni Malinoski, Joyce Jaguelinne
Caetano, and Clodogil Fabiano Ribeiro Dos Santos, 2021)

Através da leitura do texto, inferimos que a pandemia nos instigou a revisar
concepcdes firmadas acercas do ensino, avaliacdo e aprendizagem, abrindo novos olhares
para a formacdo docente e afazeres pedagdgicos, permeando as praticas de ensino e
aprendizagem atrvés da incorporacdo ferramentas que antes ndo eram utilizadas, apesar de

estarem disponiveis ha tempo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso, teve por objetivo realizar um

mapeamento de dissertacbes e teses depositadas no Banco de Periddicos CAPES
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(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), relacionadas a temaética

“Ensino da Matematica na Educacao Basica”, publicacdes realizadas no contexto da
pandemia (2020 a 2021)”.

O estudo se torna relevante para o aprimoramento de discussfes que circulam
no universo académico, tendo em vista que com o distanciamento social e com a
implementacdo do Ensino Remoto, alunos e professores, em todos os niveis de ensino,
tiveram que adaptar e modificar suas rotinas, transformando suas residéncias em locais de
estudo e de atividades profissionais.

Neste processo, muitos foram os desafios para implementar o Ensino Remoto
no Brasil. No entanto, diante as constatagdes desencadeadas pelo estudo, pode-se entender
que as realidades em que estudantes e professores, encontram-se imersos € muito diversa,
tanto do ponto de vista, territorial, cultural e em especial ao que se refere ao acesso a meios
que possibilitem a comunicacdo entre 0s sujeitos, a internet. Muitos apresentam
dificuldades na utilizagé@o de plataformas online de ensino, seja por falta de conhecimentos,
por falta de equipamentos compativeis ou por dificuldades de acesso a internet. J& os
professores necessitam de formacdo técnica para orientar os processos pedagdgicos de
aprendizagem em ambientes virtuais, por meio de videoaulas, transmissdes ao vivo, entre
outros mecanismos de ensino.

Podemos identificar através desta pesquisa como essas acdes impactaram na
pratica docente, bem como seus desafios e subterflrgios para o enfrentamento dos mesmos,
sobretudo, em relacdo a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo para 0
ensino e aprendizagem.

De modo geral, os textos selecionados para a base da pesquisa, desvelaram dentre
outras acdes, os desafios vivenciados pelos professores, cujo detalhamento ocorre por meio da
organizacdo de categorias de andlise, dentre eles, pode-se mencionar: O despreparo dos
professores para operar 0s recursos tecnoldgicos necessarios a realizacdo do ensino remoto;
falta de acessibilidade dos alunos as aulas proporcionadas pelas TDIC’s (Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicagédo); a defasagem na sua formagdo para a utilizacdo desses
recursos e para o planejamento de atividades nos ambientes virtuais; falta de interacdo entre
professor e aluno, elementos estes que sdo condi¢cbes minimas necessarias para se ensinar e se
aprender matematica. Salientamos sobre 0 uso das ferramentas digitais que foram e ainda sdo
essenciais no desenvolvimento das atividades, bem como para manter o vinculo entre
professor e aluno.

Suscitamos que para atender as recomendacgdes oriundas de normativas que
regulamentam o ensino basico nesse periodo de aulas remotas foi imprescindivel o uso de

estratégias para mitigacdo de uma caréncia para o investimento em educacdo continuada,
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afinal de contas, o cenario da pandemia causada pelo virus da Covid-19 trouxe consigo a

evidéncia de que a formacéo do professor deve ser um processo continuo e contextualizada
as necessidades e condi¢es atuais, ou seja, a formacdo do professor € constante e deve ser

sempre aprimorada, com vista a ajudar o aluno no seu processo de aprendizagem.

Em suma, a situacdo de isolamento social, imposta pela pandemia de COVID-19,
nos deixa uma experiéncia de que é fundamental integrar ferramentas digitais nas aulas de
matematica, sejam elas presenciais ou remotas. E evidente que mesmo apds o término desta
pandemia os conhecimentos desenvolvidos com essas ferramentas poderdo ser utilizados
potencialmente para fins educacionais, mas no caso da escolarizacdo direcionada para o publico
especifico da Educacdo Basica, tendo em vista as especificidades comuns a tal faixa-etaria a

pratica remota ndo podera substituir completamente o ensino presencial.
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